
0 

 

                  ΠΑΝΕΠΙΣΤΗΜΙΟ ΑΙΓΑΙΟΥ 
     ΣΧΟΛΗ ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΟΣ 
     ΤΜΗΜΑ ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΟΣ 
   ΠΜΣ “ΓΕΩΡΓΙΑ ΚΑΙ ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝ” 

 
«Αξιοποίηση περιοχών με ιδιαίτερο 

περιβαλλοντικό ενδιαφέρον, η περίπτωση της νήσου 

Θάσου και οι προοπτικές δημιουργίας ΚΠΕ στο 

νησί» 
Πούλιου Ευαγγελία ΑΜ (145/200923) 

 

ΥΠΕΥΘΥΝΗ ΚΑΘΗΓΗΤΡΙΑ Σκαναβή Κωνσταντίνα 

Συνεπιβλέπουσα: Πετρενίτη  Βάσω (διδάσκουσα ΠΔ 407/80)  

 

Τμήμα Περιβάλλοντος Πανεπιστήμιο Αιγαίου 

               

                   Μυτιλήνη Οκτώβριος 2010 



1 

 

ΠΙΝΑΚΑΣ ΠΕΡΙΕΧΟΜΕΝΩΝ 
 

ΠΕΡΙΛΗΨΗ                                                                                                                               3 

ΕΙΣΑΓΩΓΗ                                                                                                                                 4 

1. ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΗ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ ΚΑΙ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ ΓΙΑ ΤΗΝ ΑΕΙΦΟΡΟ ΒΙΩΣΙΜΗ ΑΝΑΠΤΥΞΗ  
1.1  ΟΡΙΣΜΟΣ ΚΑΙ ΠΕΡΙΕΧΟΜΕΝΟ ΤΗΣ Π. Ε                                                                                                                       5 
1.2  ΜΟΡΦΕΣ ΤΗΣ ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΗΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗΣ                                                                                                     6 

1.3 Η ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΗ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ ΚΑΙ Η ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ ΓΙΑ ΤΗΝ ΑΕΙΦΟΡΟ ΑΝΑΠΤΥΞΗ                                    9 

 
2. ΊΔΡΥΣΗ ΚΑΙ ΛΕΙΤΟΥΡΓΙΑ ΚΕΝΤΡΩΝ ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΗΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗΣ 
2.1 ΙΔΡΥΣΗ ΚΑΙ ΛΕΙΤΟΥΡΓΙΑ ΚΕΝΤΡΩΝ  ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΗΣ  ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗΣ                                                              20  
2.2 ΤΑ ΚΕΝΤΡΑ ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΗΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗΣ ΩΣ ΔΙΕΘΝΗΣ ΘΕΣΜΟΣ                                                                   22. 
2.3 ΔΙΚΤΥΟ ΚΕΝΤΡΩΝ ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΗΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗΣ ΣΤΗΝ ΚΥΠΡΟ                                                                       27  

2.4 TO ΝΟΜΙΚΟ ΠΛΑΙΣΙΟ ΚΑΙ Η ΙΔΡΥΣΗ ΤΩΝ ΚΠΕ ΣΤΗΝ ΕΛΛΑΔΑ                                                                                  28  

2.5 ΟΙ ΓΕΝΙΚΕΣ ΠΡΟΫΠΟΘΕΣΕΙΣ ΙΔΡΥΣΗΣ ΚΠΕ                                                                                                                                     31 
2.6 Ο ΡΟΛΟΣ ΤΩΝ ΥΠΕΥΘΥΝΩΝ ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΗΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗΣ                                                                             34 
3 ΓΕΝΙΚΕΣ ΔΙΑΠΙΣΤΩΣΕΙΣ ΓΙΑ ΤΑ ΚΠΕ ΑΠΟ ΤΗ ΔΙΑΜΟΡΦΟΥΜΕΝΗ ΔΙΕΘΝΗ ΠΡΑΓΜΑΤΙΚΟΤΗΤΑ   
3.1  ΚΕΝΤΡΑ ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΗΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗΣ ΚΑΙ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ ΓΙΑ ΤΗΝ  ΑΕΙΦΟΡΟ ΑΝΑΠΤΥΞΗ                       35 
3.2 Η ΣΗMΑΣΙΑ ΤΗΣ ΑΞΙΟΠΟΙΗΣΗΣ ΤΩΝ ΤΟΠΙΚΩΝ ΚΟΙΝΟΤΗΤΩΝ ΣΤΗΝ ΠΡΟΩΘΗΣΗ ΤΩΝ ΑΡΧΩΝ ΤΗΣ  
  ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗΣ ΓΙΑ ΤΗΝ ΑΕΙΦΟΡΟ ΑΝΑΠΤΥΞΗ                                                                                                                                 37  
3.3 ΓΕΝΙΚΕΣ ΔΙΑΠΙΣΤΩΣΕΙΣ ΓΙΑ ΤΑ ΚΠΕ ΚΑΙ ΤΙΣ ΤΟΠΙΚΕΣ  ΚΟΙΝΩΝΙΕΣ MΕΣΑ ΑΠΟ ΤΗ  
ΔΙΑΜΟΡΦΟΥΜΕΝΗ ΔΙΕΘΝΗ ΠΡΑΓΜΑΤΙΚΟΤΗΤΑ                                                                                                                  38 
3.4  Η ΣΥΜΒΟΛΗ ΤΩΝ ΚΕΝΤΡΩΝ ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΗΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗΣ    
        ΣΤΗΝ ΚΑΤΑΡΤΙΣΗ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΩΝ                                                                                                                             42  
 
4. ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΗ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ ΣΕ ΠΡΟΣΤΑΤΕΥΟΜΕΝΕΣ ΠΕΡΙΟΧΕΣ 
 4.1  ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΗ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ ΣΕ ΠΡΟΣΤΑΤΕΥΟΜΕΝΕΣ ΠΕΡΙΟΧΕΣ                                                                  45 

  
5.ΤΟ ΝΗΣΙ ΤΗΣ ΘΑΣΟΥ  
5.1 ΙΣΤΟΡΙΑ ΤΟΥ ΝΗΣΙΟΥ                                                                                                                                                             49 
5.2  ΓΕΩΛΟΓΙΚΕΣ – ΠΕΤΡΟΓΡΑΦΙΚΕΣ – ΕΔΑΦΙΚΕΣ  ΣΥΝΘΗΚΕΣ                                                                                      50 
5.3 ΚΛΙΜΑΤΙΚΕΣ  ΣΥΝΘΗΚΕΣ                                                                                                                                               52 
5.4 ΒΛΑΣΤΗΣΗ  ΚΑΙ ΧΛΩΡΙΔΑ                                                                                                                                               52 
5.4.1 ΑΓΕΙΑΚΑ ΦΥΤΑ                                                                                                                                                             54  
5.4.2 BΡΥΑ ΚΑΙ ΒΡΥΟΦΥΤΑ                                                                                                                                                  57 
 5.4.3 ΔΑΣΙΚΗ ΒΛΑΣΤΗΣΗ                                                                                                                                                      57 
5.5. ΠΡΟΣΤΑΤΕΥΤΙΚΕΣ ΕΠΙΔΡΑΣΕΙΣ ΤΩΝ ΔΑΣΩΝ                                                                                                               58  
5.6 Η ΠΑΝΙΔΑ ΤΟΥ ΝΗΣΙΟΥ                                                                                                                                                  59 
5.6.1 ΠΟΥΛΙΑ ΣΤΗΝ ΘΑΣΟ                                                                                                                                                     60 
5.6.2 Η ΘΑΣΟΣ ΣΤΟ ΠΡΟΓΡΑΜΜΑ  LIFE ΓΙΑ ΤΑ ΘΑΛΑΣΣΟΠΟΥΛΙΑ                                                                                 61 
5.6.3 ΜΕΓΑΛΟ ΤΜΗΜΑ ΤΗΣ ΘΑΣΟΥ ΣΤΟ ΠΑΝΕΥΡΩΠΑΪΚΟ ΔΙΚΤΥΟ ΤΩΝ ΖΩΝΩΝ ΕΙΔΙΚΗΣ ΠΡΟΣΤΑΣΙΑΣ                 61 
 
 

 

 



2 

 

6.ΟΙ ΠΡΟΟΠΤΙΚΕΣ ΔΗΜΙΟΥΡΓΙΑΣ ΚΠΕ ΣΤΗΝ ΘΑΣΟΥ 

6.1 Η ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΗ  ΙΔΙΑΙΤΕΡΟΤΗΤΑ ΤΗΣ ΠΕΡΙΟΧΗΣ ΚΑΙ Η ΑΞΙΟΠΟΙΗΣΗ ΤΟΥ  
      ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΟΣ ΣΤΗΝ ΟΛΙΣΤΙΚΗ ΤΟΥ ΔΙΑΣΤΑΣΗ                                                                                                      63 
6.1.2 Η ΥΠΑΡΞΗ ΑΞΙΟΠΟΙΗΣΙΜΩΝ ΚΤΗΡΙΑΚΩΝ ΥΠΟΔΟΜΩΝ                                                                                         63 
6.1.3 Η ΕΥΚΟΛΙΑ ΠΡΟΣΒΑΣΗΣ ΣΤΟ Κ.Π.Ε                                                                                                                            .65 
ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ                                                                                                                                                                 67 
ΒΙΒΛΙΟΓΡΑΦΙΚΕΣ  ΑΝΑΦΟΡΕΣ                                                                                                                                                 68 

ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ                                                                                                                                                                                 81 

 ΒΡΑΧΥΓΡΑΦΙΕΣ                                                                                                                                                                            98 

 
  

 

Ευχαριστίες  

 

Ιδιαίτερα ευχαριστώ στην καθηγήτριά κα Σκαναβή Κωνσταντίνα επιβλέπουσα  

της παρούσας πτυχιακής εργασίας και την κα Πετρενίτη Βάσω για την βοήθεια που μου 

παρείχαν καθ’ όλη τη διάρκεια εκπόνησης της. 

Μετά την ολοκλήρωση αυτής της εργασίας, το μεγαλύτερο ευχαριστώ στους γονείς 

μου χωρίς αυτούς δεν θα είχα καταφέρει τίποτα, τον αδερφό μου Άγγελο και την γυναίκα του 

Μαρία, την μικρή μου Κωνσταντίνα, και τον φίλο μου Παναγιώτη για την αμέριστη 

συμπαράσταση, στήριξη και βοήθεια που μου προσέφεραν καθ’ όλη την διάρκεια της 

εργασίας . 

 Ένα επιπλέον ευχαριστώ στον Καβάζη Γεώργιο δάσκαλο του νησιού για την βοήθεια 

και τις πληροφορίες που μου έδωσε ,το δασαρχείο Θάσου καθώς και τον Παπαδόπουλο 

Γεώργιο δάσκαλο μου γιατί μας έμαθε πόσο όμορφο είναι να είμαστε «διαφορετικοί». 



3 

 

  ΠΕΡΙΛΗΨΗ 

 

Η Παρούσα εργασία αποτελείται από 6 κεφάλαια. Στον πρώτο κεφαλαίο γίνεται μια 

προσπάθεια μελέτης του θεωρητικού πλαισίου, των εννοιών, και όρων που προωθούν τον 

θεσμό των ΚΠΕ. Στην συνέχεια γίνεται μια ανασκόπηση σχετικά με την  ίδρυση και 

λειτουργιά ΚΠΕ, τα ΚΠΕ ως διεθνής θεσμός το νομικό πλαίσιο και οι  προϋποθέσεις ίδρυσης 

ΚΠΕ.  Στο κεφαλαίο τρίτο παρέχονται γενικές διαπιστώσεις για τα ΚΠΕ.  

Στον τέταρτο κεφάλαιο παρατίθενται πληροφορίες για την ΠΕ σε προστατευόμενες 

περιοχές ώστε να δοθούν οι απαραίτητες πληροφορίες για να γίνει κατανοητή στην πορεία η 

δυνατότητα που παρουσιάζει το νησί της Θάσου για υλοποίηση προγραμμάτων ΠΕ σε 

προστατευόμενες περιοχές. 

 Το κεφάλαιο πέμπτο περιλαμβάνει πληροφορίες για το νησί της Θάσου, την ιστορία 

του νησιού, τις γεωλογικές, πετρογραφικές, εδαφικές, κλιματικές  συνθήκες του, την χλωρίδα 

και την δασική  βλάστηση, την πανίδα,, και το τμήμα της Θάσου στο πανευρωπαϊκό δίκτυο 

ζωνών ειδικής προστασίας. 

Τέλος στο κεφάλαιο έκτο διερευνούνται οι προοπτικές δημιουργίας ΚΠΕ στην Θάσο. 

Η περιβαλλοντική ιδιαιτερότητα της περιοχής και η αξιοποίηση του περιβάλλοντος της στην 

ολιστική του διάσταση προϋποθέσεις ίδρυσης ΚΠΕ στις οποίες ανταποκρίνεται το νησί. 

Τέλος παρατίθενται τα γενικά συμπεράσματα.  

Το παράρτημα περιλαμβάνει πίνακα με τα ΚΠΕ που λειτουργούσαν μέχρι το 

καλοκαίρι του 2010 καθώς και νομοθεσία σχετική με το θεσμό των ΚΠΕ. 
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ABSTRACT 

 

This study consists of 6 chapters. The first chapter is an attempt to study the 

theoretical framework of concepts and terms that promote the institution of CEE.  

Next is an overview of the establishment and operation of the CEE, the CEE as an 

international institution, the legal framework and establishing conditions for CEE. In chapter 

three gives general findings on the CEE. 

The fourth chapter provides information’s on the  protected areas to provide the 

necessary information to understand the possibility of presenting the island of Thassos for 

implementation EE programs in protected areas. 

 The fifth chapter contains information about the island of Thassos, island's history, 

geological, petrographic, soil, climate conditions, flora and forest vegetation, fauna, and  the 

part of Thassos that is in the wide network of Special Protection Areas. 

Finally in the sixth chapter presents the prospects of creating a CEE at Thassos, the 

environmental specificity of the region and exploit the environment in a holistic dimension  of 

it and conditions for setting up a CCE at the island. Finally, given the general conclusions. 
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ΕΙΣΑΓΩΓΗ 

 

Η συνεχής υποβάθμιση του περιβάλλοντος, παράλληλα με την αναγνώριση της 

πολυπλοκότητάς του, συνέβαλαν στη συνειδητοποίηση του γεγονότος ότι κανένα μέτρο 

περιβαλλοντικής προστασίας και καμιά νομοθετική ρύθμιση δεν μπορούν να συμβάλουν στη 

βελτίωση και προστασία του, ούτε επαρκούν για την επίτευξη της βιωσιμότητας, εάν δεν 

διαμορφωθούν πολίτες με υπεύθυνη περιβαλλοντική συμπεριφορά, μέσω της οποίας θα 

κινητοποιηθούν σε δράσεις και ενέργειες για την προστασία και διατήρηση του 

περιβάλλοντος, όπως επίσης και για τη βελτίωση των συνθηκών ζωής τους στη βάση των 

αρχών της αειφορίας. 

 Σκοπός της εργασίας είναι η συγκέντρωση όσο το δυνατόν περισσότερων στοιχείων 

για τον θεσμό των ΚΠΕ με στόχο την αναγνώριση των βασικών χαρακτηριστικών τους, έτσι 

ώστε να γίνουν κατανοητά θέματα των  ΚΠΕ που σχετίζονται με την ιστορία τους, την 

προσφορά τους, την υποδομή τους τον εξοπλισμό τους, την θεματολογία τους, τις δράσεις και 

τα εκπαιδευτικά εργαλεία τους, τους εκπαιδευτικούς και το λοιπό προσωπικό τους, τις 

συνεργασίες τους και τα προβλήματά τους καθώς και το θεωρητικό πλαίσιο στο οποίο 

στηρίζονται, επιχειρώντας ταυτόχρονα μια προσπάθεια διερεύνησης του νησιού της 

 Θάσου  για το αν είναι δυνατόν να δημιουργηθεί ένα ΚΠΕ στο νησί λαμβάνοντας 

υπόψη το πλούσιο και ιδιαίτερο φυσικό περιβάλλον του και κατά πόσο αυτό ανταποκρίνεται 

στα κριτήρια τα οποία είναι απαραίτητα για την ίδρυση ενός ΚΠΕ 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ ΠΡΩΤΟ  

            ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΗ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ ΚΑΙ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ  

                    ΓΙΑ ΤΗΝ ΑΕΙΦΟΡΟ ΒΙΩΣΙΜΗ ΑΝΑΠΤΥΞΗ  
 

1.1 ΟΡΙΣΜΟΣ ΚΑΙ ΠΕΡΙΕΧΟΜΕΝΟ ΤΗΣ Π.Ε  

 
Κατά τον Roth (1978), «η έννοια της ΠΕ αναπτύχθηκε στο μυαλό κάποιου αριθμού 

ανθρώπων στο τέλος της δεκαετίας του '50 και κατά τη δεκαετία του '60,καθώς αυτοί 

αλληλεπιδρούσαν με το υλικό και διανοητικό περιβάλλον της εποχής  και έχτισαν πάνω στις 

ιδέες άλλων που προηγήθηκαν αυτών». Η ιδέα της ΠΕ αναπτύχθηκε σταδιακά σε διάφορες 

χώρες, όχι βέβαια ανεξάρτητα σε κάθε μια χώρα, και καθιερώθηκε ως παγκόσμια κίνηση 

μέσω μιας σειράς διεθνών διασκέψεων στη δεκαετία του '70. 

Ο όρος «Περιβαλλοντική Εκπαίδευση» (ΠΕ) αποτελεί αντικείμενο διεκδίκησης από 

πολλούς. Γεγονός πάντως είναι ότι ο όρος χρησιμοποιήθηκε μεν πολύ νωρίς σε διάφορες 

χώρες αλλά όχι με τη σημασία που τελικά απέκτησε στο τέλος της δεκαετίας του '60 και στη 

συνέχεια στη δεκαετία του '70. 

Ο Disinger(1983) υποστηρίζει ότι ο όρος χρησιμοποιήθηκε για πρώτη φορά από 

Αμερικανούς το 1948 σε μια διάσκεψη της IUCN που έγινε στο Παρίσι. Ο Roth (1978) 

αναφέρει τον Brennan σαν έναν από τους πρώτους που χρησιμοποίησαν τον όρο, ενώ οι 

Βρετανοί (Wheeler 1985, Sterling 1992, Carson 1980) υποστηρίζουν ότι ο όρος «ΠΕ» για 

πρώτη φορά χρησιμοποιήθηκε στη διάσκεψη του Keely της Βρετανίας το 1965, όχι όμως με 

τη σημασία που έγινε διεθνώς αποδεκτή μέσα από διεθνείς διασκέψεις της δεκαετίας του ΄70.  

Οι ΗΠΑ  πάντως, ήταν η πρώτη χώρα που θέσπισε ομοσπονδιακό νόμο για την ΠΕ το 1970, 

όταν άλλες χώρες μόλις είχαν αρχίσει να χρησιμοποιούν τον όρο ή δεν τον είχαν ανακαλύψει 

ακόμα. 

Η ιδέα λοιπόν της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης αναπτύχθηκε κυρίως στις δεκαετίες 

΄60-΄70, μέσα από το όλο κλίμα του περιβαλλοντικού κινήματος που ξεκινούσε τότε και 

θεωρήθηκε σαν ένα από τα σημαντικότερα μέτρα για την επίλυση των περιβαλλοντικών 

προβλημάτων.  
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Με βάση τα παραπάνω, το περιβαλλοντικό κίνημα τη δεκαετία του '70 διεύρυνε τα 

όρια και την έννοια της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης. Σήμερα η Περιβαλλοντική 

Εκπαίδευση αποτελεί πλέον διακριτή επιστήμη η οποία διδάσκεται στα Πανεπιστήμια και 

είναι πολύ σημαντικό το ερευνητικό έργο που έχει πραγματοποιηθεί ή πραγματοποιείται στον 

χώρο της.  

Ως σκοπός της ΠΕ ορίζεται: «Η διαμόρφωση ενός παγκόσμιου πληθυσμού που να 

είναι ενήμερος και να ενδιαφέρεται για το περιβάλλον και τα προβλήματα του και να έχει τη 

γνώση, τις δεξιότητες, τις στάσεις και τη διάθεση να εργάζεται ατομικά και συλλογικά, για 

την επίλυση τρεχόντων περιβαλλοντικών προβλημάτων και πρόληψη νέων» (UNESCO 

1976). 

Η Π.Ε., σύμφωνα με τη Διάσκεψη της Τιφλίδας αποτελεί (UNESCO, 1978): 

 

Εκπαίδευση για το ευρύ κοινό, η οποία πρέπει να παρέχεται σε κάθε ηλικία και σε 

όλα τα επίπεδα σχολικής εκπαίδευσης, σε διδασκόμενους και διδάσκοντες και στο πλαίσιο 

διαφόρων εξωσχολικών δραστηριοτήτων που απευθύνονται σε νέους και ενήλικες, 

συμπεριλαμβανομένων των ατόμων με ειδικές ανάγκες. 

Εκπαίδευση ιδιαιτέρων επαγγελματικών κλάδων και επικεντρώνεται ιδιαίτερα 

σε αυτούς των οποίων οι δραστηριότητες και η επιρροή έχουν σημαντική επίδραση 

στο περιβάλλον . Ποικίλα επίπεδα της τυπικής και άτυπης εκπαίδευσης πρέπει να 

συνδράμουν σε αυτήν την κατάρτιση.  

Επιμόρφωση ειδικών επαγγελματιών και επιστημόνων και αφορά όσους 

εργάζονται σε εξειδικευμένα προβλήματα του περιβάλλοντος. Είναι σημαντικό η εκπαίδευση 

των επιστημόνων να παρέχει μια διεπιστημονική διάσταση. 

 

1.2  ΜΟΡΦΕΣ ΤΗΣ ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΗΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗΣ 

 

Ο όρος Π.Ε. δεν περιορίζεται στα πλαίσια της τυπικής εκπαίδευσης. (Κ.Σκαναβή 

2004). Γενικότερα η εκπαίδευση είναι μια έννοια ευρύτερη από το εκπαιδευτικό σύστημα 

έστω και αν πολύ συχνά στην καθημερινότητα ταυτίζεται με αυτό.  

Σύμφωνα με τον Farrant εκπαίδευση είναι μια παγκόσμια πρακτική η οποία 

εφαρμόζεται από τις κοινωνίες σε όλα τα στάδια της ανάπτυξης και μέσω της οποίας οι 

κοινωνίες αναπαράγουν τον εαυτό τους (Farrant, 1980). 
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 Η ιστορία λοιπόν και η εξέλιξη της εκπαίδευσης ταυτίζεται με την ιστορία και την 

εξέλιξη της ανθρώπινης κοινωνίας. Στις πρωτόγονες κοινωνίες η εκπαίδευση σκόπευε 

περισσότερο στην διαμόρφωση του χαρακτήρα και στην ανάπτυξη δεξιοτήτων και 

ικανοτήτων οι οποίες ήταν απαραίτητες για την επιβίωση και ήταν περισσότερο μια 

διαδικασία όπου το άτομο αυτό-εκπαιδευόταν μέσα από την συμβίωση με τα άλλα μέλη της 

ομάδας (Faure et al 1972). 

 

Ο Coombs όρισε τις διάφορες μορφές της εκπαίδευσης. 

Άτυπη εκπαίδευση (informal education) είναι η δια βίου διαδικασία με την οποία 

κάθε άτομο αποκτά στάσεις, αξίες, δεξιότητες και γνώσεις από την καθημερινή εμπειρία και 

τις εκπαιδευτικές επιρροές του περιβάλλοντός του. 

Τυπική εκπαίδευση (formal education) είναι το ιεραρχικά δομημένο και 

χρονολογικά διαβαθμισμένο εκπαιδευτικό σύστημα από την πρωτοβάθμια εκπαίδευση ως το 

πανεπιστήμιο συμπεριλαμβανομένων γενικών ακαδημαϊκών σπουδών και μια ποικιλία 

ειδικών προγραμμάτων και ιδρυμάτων για πλήρους απασχόλησης (full-time) τεχνικής και 

επαγγελματικής κατάρτισης. 

Μη-τυπική εκπαίδευση (non-formal education) είναι κάθε οργανωμένη 

εκπαιδευτική διαδικασία έξω από το καθιερωμένο τυπικό σύστημα  η οποία λειτουργεί είτε 

ανεξάρτητα είτε σαν κομμάτι μιας ευρύτερης διαδικασίας που σκοπεύει στην εξυπηρέτηση 

συγκεκριμένων μαθησιακών στόχων και συγκεκριμένων ατόμων» (Coombs, 1973) 

Ο διαχωρισμός της μη-τυπικής από την άτυπη εκπαίδευση βασίζεται στο σε ποιους 

απευθύνεται, στους τρόπους με τους οποίους εφαρμόζεται και στο χώρο στον οποίο 

αναπτύσσεται η κάθε μία και περιλαμβάνει όλους αυτούς που δεν καλύπτονται από το 

σχολικό σύστημα. (Σκαναβή Κ., 2004) 

Αντίστοιχα με τις μορφές της εκπαίδευσης υπάρχουν και οι μορφές της ΠΕ: τυπική 

ΠΕ, μη-τυπική ΠΕ και άτυπη ΠΕ 

 

Τυπική Περιβαλλοντική Εκπαίδευση 

Η τυπική Περιβαλλοντική Εκπαίδευση αφορά την Περιβαλλοντική Εκπαίδευση 

που αναπτύσσεται αποκλειστικά και μόνο μέσα στα όρια του επίσημου εκπαιδευτικού 

συστήματος, από το νηπιαγωγείο έως και τη τριτοβάθμια εκπαίδευση, σε σεμινάρια, καθώς 

και σε προγράμματα επαγγελματικής κατάρτισης. 
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 Χαρακτηριστικό της τυπικής Π.Ε. είναι ότι το κοινό στο οποίο απευθύνεται είναι ήδη 

ορισμένο, με κοινά γνωρίσματα (π.χ. ηλικία, επίπεδο εκπαίδευσης) και εντάσσεται στη 

διαδικασία της Π.Ε. χωρίς δική του πρωτοβουλία, μιας και η Π.Ε. γι' αυτό ενσωματώνεται 

στο γενικότερο εκπαιδευτικό πρόγραμμα που πρέπει υποχρεωτικά να ακολουθήσει. 

Ακόμη, στην τυπική Π.Ε. η μορφή, το είδος και η ποιότητα της περιβαλλοντικής 

γνώσης που μεταδίδεται βρίσκεται αποκλειστικά κάτω από τον έλεγχο και τη κρίση του 

διδάσκοντα ή του εκπαιδευτικού ιδρύματος ή γενικότερα, στην περίπτωση της Ελλάδας, του 

Υπουργείου Παιδείας.  

Η τυπική Π.Ε έχει καθορισμένους εκπαιδευτικούς στόχους και οι διδασκόμενοι 

καλούνται, μέσα από τις ήδη θεσμοθετημένες διαδικασίες και μέσα του επίσημου 

εκπαιδευτικού συστήματος (π.χ. διαχωρισμός σε σχολικές τάξεις, βαθμολογία, εξετάσεις 

κ.α.), να αφομοιώσουν τους συγκεκριμένους στόχους. 

 Η Π.Ε. πραγματοποιείται κατά κύριο λόγο με τη μορφή της τυπικής εκπαίδευσης.  

Το γεγονός αυτό οφείλεται στους εξής λόγους: 

 

1. Στη δυνατότητα εύκολης πρόσβασης στα σχολεία, σε πανεπιστήμια και σε χώρους 

που πραγματοποιούνται σεμινάρια και προγράμματα επαγγελματικής κατάρτισης. 

 

2. Η υποχρεωτική και άρα σταθερή παρουσία των διδασκόμενων, επιτρέπει μια 

καλύτερη στρατηγική στα προγράμματα Π.Ε. 

 

3. Οι διδασκόμενοι στην τυπική εκπαίδευση μπορούν εύκολα να αντιμετωπιστούν σαν 

ένα πολύτιμο υποσύνολο του κοινωνικού συνόλου, παρόλο που το συγκεκριμένο κοινό στις 

περισσότερες περιπτώσεις δεν συμμετέχει σε διαδικασίες λήψης αποφάσεων.(Disinger  

1994). 

 

Μη-τυπική Περιβαλλοντική Εκπαίδευση 

Η μη-τυπική Περιβαλλοντική Εκπαίδευση επεκτείνεται πέρα από τα όρια του 

επίσημου εκπαιδευτικού συστήματος, σε ανθρώπους κάθε ηλικίας, κάθε εισοδήματος και 

μορφωτικού επιπέδου.  

Κατά κύριο λόγο πραγματοποιείται σε κέντρα διαφόρων κοινωνικών και 

επαγγελματικών ομάδων, σε περιοχές φυσικού κάλλους και σε ιδρύματα όπως μουσεία, 
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ζωολογικοί κήποι, ενυδρεία κ.α. (Heimlich, 1993, UNESCO,1986) και η συμμετοχή του 

κοινού είναι εθελοντική.  

Το πλεονέκτημα της μη-τυπικής Π.Ε. έγκειται στο γεγονός ότι δεν λειτουργεί μέσα σε 

ένα ήδη θεσμοθετημένο πλαίσιο κανόνων και σε ένα αυστηρά ιεραρχημένο εκπαιδευτικό 

σύστημα, που στηρίζεται στη συνεχή εξέταση και αξιολόγηση των διδασκομένων, όπως η 

τυπική Π.Ε. Επίσης, η μη-τυπική Π.Ε. μπορεί και ανταποκρίνεται καλύτερα σε τοπικά 

περιβαλλοντικά προβλήματα, τα οποία έχουν μεγαλύτερη σημασία και είναι πιο κατανοητά 

στο εκάστοτε κοινό που απευθύνεται (UNESCO, 1986) και το οποίο με τη σειρά του ζητά να 

ενημερωθεί για την αντιμετώπιση και την επίλυση των συγκεκριμένων προβλημάτων. 

Η μη-τυπική εκπαίδευση περιλαμβάνει και εκπομπές ή ειδικά αφιερώματα στα 

Μ.Μ.Ε. ανάλογα με τις ανάγκες που πρέπει να καλύψει. 

 

Άτυπη Περιβαλλοντική Εκπαίδευση 

Η άτυπη Περιβαλλοντική Εκπαίδευση εξελίσσεται σε όλη τη ζωή ενός ανθρώπου.  

Το κοινό στη διαδικασία της άτυπης περιβαλλοντικής εκπαίδευσης αποτελείται καθαρά από 

εθελοντές και αποδέχεται την άτυπη Π.Ε. μετά από δική του επιθυμία, ενώ δεν απαιτείται η 

συνεχής και υποχρεωτική παρουσία του. Γενικά η άτυπη Π.Ε. υπερβαίνει τις έννοιες του 

χρόνου και του χώρου. Χαρακτηριστικό παράδειγμα είναι ότι αν και κάποιος μπορεί να μην 

έχει επισκεπτεί τη Λίμνη Μεγάλη Πρέσπα, εντούτοις να γνωρίζει τα χαρακτηριστικά της και 

τα προβλήματα που αντιμετωπίζει μέσω τις διαδικασίας της άτυπης Π.Ε. Η άτυπη Π.Ε. δεν 

απευθύνεται σε καθορισμένο κοινό και δεν υπάρχει κάποιος τρόπος αξιολόγησης της. 

Περιλαμβάνει οποιαδήποτε διάχυση πληροφορίας και γνώσης, μέσα από τα Μ.Μ.Ε., 

βιβλιοθήκες, κοινωνικές επαφές ή το διαδίκτυο. 

 

1.3 Η ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΗ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ ΚΑΙ Η ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ ΓΙΑ ΤΗΝ 
ΑΕΙΦΟΡΟ ΑΝΑΠΤΥΞΗ 

  

Οι σύγχρονες κατευθύνσεις της Π.Ε. που αφορούν στη βιώσιμη ανάπτυξη και 

προσβλέπουν στον ενεργό περιβαλλοντικά πολίτη, ο οποίος με αίσθημα κοινωνικής ευθύνης 

και οικολογικής ακεραιότητας θα δραστηριοποιηθεί σε προσωπικό και συλλογικό επίπεδο 

τόσο για την αντιμετώπιση των περιβαλλοντικών ζητημάτων όσο και για τη βελτίωση της 

ποιότητας ζωής του στα πλαίσια της επίτευξης μιας αειφορικής κοινωνίας  
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(Φαραγγιτάκης ,2006) . 

Η περιβαλλοντική εκπαίδευση είναι ένα καινοτόμο εκπαιδευτικό κίνημα το οποίο 

εμφανίστηκε στη δεκαετία του ’60, στο πλαίσιο της προβληματικής που έθεσε και ανάπτυξε 

το σύγχρονο περιβαλλοντικό κίνημα. 

Αυτή, η χωρίς όρια οικονομική ανάπτυξη, θεωρείται ως ο δρόμος για την κοινωνική 

πρόοδο και ευημερία και σίγουρα επέδρασε θετικά σε εκατομύρια ανθρώπους στο σύγχρονο 

κόσμο. Παράλληλα όμως διατάραξε τα όρια της οικολογικής και κοινωνικής ισορροπίας 

(Φλογαϊτη, 2007), δημιούργησε περιβαλλοντικές καταστροφές και κοινωνικές ανισότητες και 

κρίνεται ως βασική αιτία για τα σύγχρονα περιβαλλοντικά και κοινωνικά προβλήματα. 

 Για τον λόγο αυτό αναζητείται ένα διαφορετικό μοντέλο ανάπτυξης που θα φέρει σε 

συνύπαρξη την οικολογική ισορροπία με την κοινωνική ευημερία για τις τωρινές και 

μελλοντικές γενιές. 

 Συνειδητοποιούμαι καθημερινά την αναγκαιότητα του αναπροσανατολισμού της 

κοινωνικοοικονομικής ανάπτυξης στην κατεύθυνση της Αειφορίας. Ο άνθρωπος πρέπει να 

δει τον εαυτό του ως µέρος των οικοσυστημάτων και να αντιληφθεί ότι οι φυσικοί πόροι δεν 

είναι ανεξάντλητοι (Carew-Reid J. et al., 1994). 

Ο σημερινός πληθυσμός είναι περιβαλλοντικά ενήμερος, αν και οι άνθρωποι 

στερούνται ακόμα την απαραίτητη γνώση σε τέτοιο βαθμό, που παρανοούν τα αίτια των 

προβλημάτων καθώς και την κατάλληλη δράση που μπορεί και πρέπει να αναληφθεί 

(Gigliotti 1990).  

Ο Gigliotti (1990) προτείνει, ότι προκειμένου να δημιουργηθεί ένα σύνολο πολιτών 

που να είναι εκπαιδευμένοι περιβαλλοντικά, η Π.Ε. πρέπει να αποτελέσει στοιχείο στο οποίο 

θα εστιάσουν όλες οι βαθμίδες του εκπαιδευτικού συστήματος, από την πρωτοβάθμια έως την 

ανώτατη εκπαίδευση.  

Τις τελευταίες δύο δεκαετίες αναζητήθηκε ένα μοντέλο ανάπτυξης που θα 

αντιμετωπίζει ολιστικά τον άνθρωπο και τις ανάγκες του και θα φέρει σε συνύπαρξη την 

οικολογική ισορροπία με την κοινωνική ευημερία για τις τωρινές και μελλοντικές γενιές. 

Καλλιεργήθηκε έτσι η ιδέα μιας Αειφόρου - Βιώσιμης Ανάπτυξης, που αντιλαμβάνεται τον 

άνθρωπο ως μέρος των οικοσυστημάτων και τους φυσικούς πόρους ως μη ανεξάντλητους. 

 Μέρος της αειφόρου ανάπτυξης αποτελεί η αναγκαιότητα της ενίσχυσης του κράτους 

δικαίου και προνοίας, της άμβλυνσης των κοινωνικών ανισοτήτων, της παγίωσης της 

δημοκρατίας, της προστασίας των ανθρωπίνων δικαιωμάτων, της προώθησης της αρχής της 

αλληλεγγύης στις σχέσεις των ανθρώπων και των λαών, της έμφασης στην πολιτιστική 
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ανάπτυξη και της προώθησης ειρηνικών λύσεων στα διεθνή προβλήματα. (Φλογαίτη, 2006) 

Η επίλυση των περιβαλλοντικών ζητημάτων μέσα από την ιδέα της Αειφόρου 

Ανάπτυξης απαιτεί αλλαγή σε αξίες και στάσεις ζωής. 

 Απαιτεί αλλαγή στον τρόπο με τον οποίο στις σύγχρονες κοινωνίες 

αντιλαμβανόμαστε την σχέση άνθρωπος - κοινωνία - φύση.  

Τέτοιες αλλαγές δεν μπορεί παρά να έχουν ως βασικό μοχλό την Περιβαλλοντική 

Εκπαίδευση (Φλογαϊτη, 2007).  

Από το Συνέδριο της Μόσχας (1987), που άρχισε η συσχέτιση της Περιβαλλοντικής 

Εκπαίδευσης με την Αειφόρο ή Βιώσιμη Ανάπτυξη και στη συνέχεια, η νέα ιδέα βρίσκει 

ανταπόκριση, παρά τις δικαιολογημένες ενστάσεις και αντιρρήσεις που κατά καιρούς 

αναπτύχθηκαν και έφτασε στην τελική αναγνώριση από την παγκόσμια κοινότητα στην 

Παγκόσμια Συνδιάσκεψη του Rio de Janeiro (1992) για «το Περιβάλλον και την Ανάπτυξη» 

και στη Διεθνή Διάσκεψη της Θεσσαλονίκης(1997). Η ΕΑΑ περιγράφηκε για πρώτη φορά 

από το κεφάλαιο 36 της Agenda 21. Σε αυτό το κεφάλαιο προσδιορίστηκαν τέσσερις 

σημαντικές ωθήσεις για να αρχίσουν οι εργασίες της ΕΑΑ 

(1) βελτίωση της βασικής εκπαίδευσης,  

(2) επαναπροσανατολίσμού στις υφιστάμενες  μορφές εκπαίδευση για  

την αντιμετώπιση της αειφόρου ανάπτυξης, 

 (3)  να αναπτύξουν την δημόσια κατανόηση και ευαισθητοποίηση, 

 (4) κατάρτισης. (McKeown, 2002) 

Ο ρόλος της βιώσιμης ανάπτυξης στον τομέα της εκπαίδευσης έχει αποτελέσει το 

αντικείμενο μίας έντονης συζήτησης (Hopkins, 1998, Rassool, 1999; Jickling, 2000, Foster, 

2001, Gough, 2002, Bonnett, 1999). Οι επικριτικοί του όρου υποστηρίζουν ότι η βιώσιμη 

ανάπτυξη αποτελεί ένα ακατάλληλο σημείο εστίασης για την ανάπτυξη προγραμμάτων 

σπουδών καθώς είναι υπερβολικά αμφιλεγόμενος και αναποτελεσματικός στην επίλυση των 

πολύπλοκων προβλημάτων που θα κληθεί να αντιμετωπίσει η επόμενη γενιά (Jickling, 2000). 

Επιπλέον, δεδομένου ότι η αειφόρο ανάπτυξη αφορά τόσο τα ανθρώπινα όσο και τα 

φυσικά συστήματα καθώς τα συστήματα αυτά τώρα συνεξελίσσονται (Norgaard, 1994? Dale, 

2001). Η προσέγγισή της εκπαίδευσης για την βιώσιμη ανάπτυξη πρέπει να είναι σύνθετη, 

διεπιστημονική και ευρεία (Jucker, 2001) 

Η εμφάνιση της «εκπαίδευσης για την αειφόρο Ανάπτυξη (ΕΑΑ) ως διεθνούς 

πολιτικής συζήτησης επέφερε δραστικές συζητήσεις στον τομέα της Περιβαλλοντικής 

Εκπαίδευσης (ΠΕ). Καθώς η εκπαίδευση για την βιώσιμη ανάπτυξη έχει ως στόχο να αφήσει 
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στους μαθητές τη δυνατότητα εφαρμογής των γνώσεων τους σε μια ποικιλία από 

απρόβλεπτες καταστάσεις, οι γνώσεις για πρακτικά προβλήματα είναι μία από τις απαιτήσεις 

της (Jucker, 2001, Johnson, 1999).Η εκπαίδευση για την αειφόρο ανάπτυξη  ενθαρρύνει τους 

μαθητές να αναπτύξουν  ορισμούς προβλημάτων από διάφορες οπτικές γωνίες. 

Παραδοσιακά, οι μαθητές έχουν ελάχιστες ευκαιρίες να εφαρμόσουν την βιώσιμη 

ανάπτυξη στην πράξη αλλά αυτό θεωρείται απαραίτητο για να είναι σε θέση να παρέχουν 

δημιουργικές λύσεις. Η Βιώσιμη εκπαίδευση σε θέματα ανάπτυξης στηρίζεται από πολλούς 

κλάδους, συμπεριλαμβανομένων της περιβαλλοντικής εκπαίδευσης, αλλά είναι ένα πεδίο 

διακριτικό λόγω της μοναδικής εστίασή του στις θεωρίες σύνθετων συστημάτων, 

τοποθετείται στην διεπιστημονική έρευνα και τις διαδικασίες της, και τις εφαρμοζόμενες σε 

αυτές μεθόδους έρευνας.(Dale & Newman, 2005 ). 

Πολλοί κριτικοί έχουν τονίσει ότι η έμφαση στην «κοινωνική» πτυχή είναι αυτό που 

διακρίνει την ΕΑΑ από την ΠE, και έτσι χαρακτηρίζει την έννοια της ΕΑΑ (McKeown & 

Hopkins, 2003 , Stevenson, 2006). 

Μία από τις ανησυχίες σχετικά με αυτό το θέμα είναι ότι η ΕΑΑ μπορεί να πάρει μόνο 

μια ανθρωποκεντρική προσέγγιση σε αντίθεση με την ΠE. Οι McKeown & Hopkins, 2003 

τονίζουν ότι η ΠE είναι γνωστή για την υποκείμενη έννοια ότι οι άνθρωποι είναι μέρος της 

φύσης. 

Η Εκπαίδευση για την Αειφόρο Ανάπτυξη (ΕΑΑ) αποτελεί τη φυσική εξέλιξη της 

Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης (ΠΕ), αλλά και τη κωδικοποίηση των κοινωνικών και 

οικονομικών διαστάσεων του περιβάλλοντος (Σκούλλος,2007 & 2004).  

Είναι σαφές ότι δεν ταυτίζεται πλήρως με την ΠΕ αλλά την ενσωματώνει. Σημαντική 

τους διαφορά είναι ότι στην ΠΕ αντικειμενικός τελικός στόχος είναι η προστασία του 

περιβάλλοντος μέσω της οποίας ελπίζεται ότι θα επιτευχθεί η κοινωνική πρόοδος και η 

οικονομική ανάπτυξη, ενώ στην ΕΑΑ η προστασία του περιβάλλοντος είναι αναγκαία 

προϋπόθεση και μέσο, παράλληλο προς την επίτευξη κοινωνικής συνοχής και οικονομικής 

ευημερίας (Σκούλλος, 2004). 

 Ουσιαστικά στην ΕΑΑ ως τελικός στόχος προσεγγίζεται η αειφόρος ανάπτυξη μέσα 

από μια ολιστική θεώρηση. Στην ΕΑΑ η δράση δεν είναι πλέον στο επίπεδο της ενημέρωσης 

για τα αίτια ή έστω τις πολιτικές προστασίας περιβάλλοντος, αλλά της ανάληψης ευθύνης σε 

επίπεδο τεχνολογικό, κοινωνικό, πολιτιστικό και πολιτικό, ως προς την άρση των 

γενεσιουργών αιτιών του φαινομένου. 
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Η ΕΑΑ εκτός από το περιεχόμενο ενσωματώνει, ενισχύει και επεκτείνει πολλές 

αρετές της ΠΕ. Είναι διεπιστημονική και ολιστική, στοχεύει στην καλλιέργεια της κριτικής 

σκέψης και των δεξιοτήτων επίλυσης προβλημάτων είναι μαθητοκεντρική, χρησιμοποιεί ευρύ 

φάσμα μεθοδολογιών και εργαλείων και προωθεί συμμετοχικές διαδικασίες και πρακτικές 

λύσεις και προσεγγίσεις που αγγίζουν τα καθημερινά προβλήματα, χωρίς να παραβλέπει τις 

πνευματικές ανησυχίες του ατόμου (Σκούλλος, 2004). 

 Έτσι, ασχολείται μεταξύ πολλών άλλων και με δύσκολα προβλήματα όπως τη 

φτώχεια, τα ανθρώπινα δικαιώματα και την ειρήνη και προσδοκά να βοηθήσει τα άτομα μέσα 

από σχήματα τυπικής, μη τυπικής και άτυπης εκπαίδευσης να αντεπεξέλθουν σε σειρά από 

αντικρουόμενες προτεραιότητες, διλήμματα και προκλήσεις που προβάλλουν μέσα από τη 

σκληρή πραγματικότητα του 21ου αιώνα. Επιστέγασμα των πιο πάνω επισημάνσεων αποτελεί 

η ψήφιση, η υιοθέτηση και η δέσμευση, στο Vilnius της Λιθουανίας στις 17-18 Μαρτίου, 

2005, από το σύνολο των χωρών-μελών της Ευρωπαϊκής Ένωσης, ότι μέχρι το 2015 θα έχουν 

σχεδιάσει και θα έχουν εφαρμόσει Εθνικά Στρατηγικά Σχέδια Δράσης βασισμένα στις 

υποδείξεις και γενικές κατευθυντήριες γραμμές του Στρατηγικού Σχεδιασμού για την 

Εκπαίδευση και την Αειφορία στην Ευρώπη.(E.C., 2005). 

Η επίτευξη της Εκπαίδευσης για την Αειφόρο Ανάπτυξη (ΕΑΑ) προϋποθέτει, πέρα 

από την απλή διδασκαλία των στόχων και αρχών της, όπως αυτοί τέθηκαν από τους διεθνείς 

οργανισμούς, τον προσανατολισµό της ίδιας της µαθησιακής πορείας σε άλλες µορφές 

στοχευµένης εκπαίδευσης. (Unece, 2005). 

Η µη-τυπική εκπαίδευση, ως κάθε οργανωµένη εκπαιδευτική διαδικασία πέρα από το 

τυπικό εκπαιδευτικό σύστηµα, αποτελεί βασικό ζητούµενο της ΕΑΑ, αφού µέσα από αυτήν η 

µάθηση µπορεί να αποκτήσει νέο περιεχόµενο, µε βασικά χαρακτηριστικά της, τη σύνδεσή 

της µε το χώρο, την απόκτηση πρακτικών εµπειριών, την προώθηση της συµµετοχικότητας 

και της συνεργασίας, την προαγωγή της κοινωνικής µάθησης και της κριτικής σκέψης.  

Όπως χαρακτηριστικά αναφέρεται στο κείµενο της Στρατηγικής της «Εκπαίδευση; για 

την Αειφόρο Ανάπτυξη: 2005-2015», προϋπόθεση για την επίτευξή της Εκπαίδευσης για την 

Αειφόρο Ανάπτυξη αποτελεί η ενίσχυση της τυπικής εκπαίδευσης µέσω της σύνδεσης της µε 

τη µη-τυπική εκπαίδευση, η οποία είναι περισσότερο συµµετοχική, προσανατολισµένη προς 

τον εκπαιδευόµενο και προωθεί τη δια βίου µάθηση (Unece, 2005) 

 Ο καταρτισμός εθνικών σχεδίων δράσης για τη διάχυση της Π.Ε. στα επίσημα εκπαιδευτικά 

συστήματα των διαφόρων χωρών, αποτέλεσε για πολλές χώρες της Ευρωπαϊκής Κοινότητας 

σημείο επικέντρωσης των πρωτοβουλιών τους, αναγνωρίζοντας έτσι τη σημασία που η 
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παιδεία έχει να επιτελέσει στη διαμόρφωση περιβαλλοντικά υπεύθυνων πολιτών, οι οποίοι με 

αίσθημα κοινωνικής ευθύνης και οικολογικής ακεραιότητας θα αναλάβουν δράσεις και θα 

συμμετέχουν ενεργά για την επίτευξη της βιωσιμότητας τόσο σε εθνικό όσο και σε 

παγκόσμιο επίπεδο. 

 Επιπλέον, οι σαφείς αναφορές του 6ου σχεδίου δράσης για το περιβάλλον 2004-2010, 

για τις νέες χώρες που έχουν ενταχθεί στην ευρωπαϊκή κοινότητα, για προώθηση της Π.Ε. 

στους εκπαιδευτικούς του σχεδιασμούς με γνώμονα την ευρωπαϊκή νομοθεσία, καθώς επίσης 

και οι υποδείξεις της Αναθεωρημένης Στρατηγικής για την Αειφόρο Ανάπτυξη στην Ευρώπη, 

αλλά και της Στρατηγικής της Εκπαίδευσης για την Αειφόρο Ανάπτυξη στην Ευρώπη για 

προσανατολισμό των εκπαιδευτικών συστημάτων 

 α) στη βάση του τρίπτυχου Κοινωνία-Ανάπτυξη-Περιβάλλον, 

 β) στη συμμετοχική δράση,  

 γ) στην αξιοποίηση της τοπικής κοινότητας ως παιδαγωγικού εργαλείου  

 και χώρου μάθησης,  

 δ) στην αναζήτηση εναλλακτικών λύσεων για βελτίωση της ποιότητας ζωής, 

 ε) στη δικτυακή συνεργασία τόσο σε εθνικό όσο και σε διεθνές επίπεδο 

 συνιστούν για την κάθε χώρα κατευθυντήριους άξονες σε σχέση με τον καταρτισμό 

ενός σχεδίου δράσης προσανατολισμένου στην Περιβαλλοντική  Εκπαίδευση και στην 

Εκπαίδευση για την Αειφόρο Ανάπτυξη. (Φαραγγιτάκης Γ., 2006). 

Με βάση τα παραπάνω και λαμβάνοντας υπόψη τους γενικότερους σχεδιασμούς που 

γίνονται σε παγκόσμιο επίπεδο με γνώμονα την αειφορία, οι βασικοί στόχοι του Στρατηγικού 

Σχεδιασμού για την Εκπαίδευση και την Αειφορία στην Ευρώπη. επικεντρώνονται στη 

διαμόρφωση μιας συνολικής εκπαιδευτικής πολιτικής για την Π.Ε., η οποία θα επιδιώκει: 

 

1) Τη διαμόρφωση περιβαλλοντικά «εγγράμματων» πολιτών οι οποίοι πέρα από την 

απόκτηση γνώσεων θα αποκτήσουν δεξιότητες και στάσεις οι οποίες θα τους καταστήσουν 

ικανούς να μετέχουν σε δράσεις περιβαλλοντικού χαρακτήρα. 

 

 2) Την ανάπτυξη στους μαθητές αλλά και στις υπόλοιπες ομάδες πληθυσμού 

αισθήματος προσωπικής και συλλογικής ευθύνης για την προστασία του περιβάλλοντος και 

διασφάλιση βιώσιμων συνθηκών ζωής. 
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3) Την ανάπτυξη εκπαιδευτικών διαδικασιών μέσα από τις οποίες θα ευνοείται η 

σφαιρική, συστηματική και διαθεματική προσέγγιση των περιβαλλοντικών θεμάτων. 

 

4) Την εξέταση των περιβαλλοντικών ζητημάτων τόσο σε ατομική και συλλογική 

βάση όσο και σε τοπικό, περιφερειακό, εθνικό και διεθνές επίπεδο. 

 

5) Την κατανόηση και την ανάλυση όχι μόνο του άμεσου περιβάλλοντος αλλά και του 

ευρύτερου περιβάλλοντος με το οποίο άμεσα συνδέεται. 

 

6) Την ετοιμασία και επαρκή κατάρτιση των εκπαιδευτικών όλων των βαθμίδων, έτσι 

ώστε να είναι έτοιμοι να αναλάβουν πρωτοβουλίες για προώθηση της Π.Ε. και της Αειφόρου 

Ανάπτυξης στις σχολικές τους μονάδες μέσα από διάφορες διαδικασίες. 

 

7) Την προώθηση σε όλες τις βαθμίδες εκπαίδευσης σύγχρονων μεθοδολογικών και 

διδακτικών προσεγγίσεων, οι οποίες εναρμονισμένες στις ανάγκες της εκπαίδευσης, θα 

μπορούν να δώσουν στις σχολικές διαδικασίες προσανατολισμούς τέτοιους, οι οποίοι να 

ανταποκρίνονται στις ανάγκες του σχολείου του 21ου αιώνα. 

 

8) Τη σύνδεση της τυπικής, άτυπης και μη-τυπικής εκπαίδευσης. 

 

9) Την παραγωγή και δημιουργία παιδαγωγικού και διδακτικού υλικού το οποίο θα 

μπορεί να αξιοποιηθεί από τους εκπαιδευτικούς με ποικίλους τρόπους, τόσο εντός όσο και 

εκτός των πλαισίων της σχολικής αίθουσας και θα ανταποκρίνεται στις περιβαλλοντικές 

ιδιαιτερότητες της κάθε περιοχής. 

 

10) Την προώθηση της έρευνας στα διάφορα επίπεδα εκπαίδευσης και στους 

διάφορους τομείς της Π.Ε., έτσι ώστε να αξιολογηθούν οι υφιστάμενες δράσεις για την Π.Ε., 

να διερευνηθούν οι ανάγκες σε σχέση με το θεσμό σε τοπικό και εθνικό επίπεδο, έτσι ώστε να 

αναληφθούν τα διορθωτικά εκείνα μέτρα, αλλά και να προωθηθούν οι στρατηγικές και 

τεχνικές εκείνες που μπορούν να καταστήσουν το θεσμό αποτελεσματικό.  

11)Την ανάπτυξη δικτυακών συνεργασιών τόσο σε εθνικό όσο και σε διεθνές επίπεδο, 

με στόχο την ανταλλαγή απόψεων, ενίσχυση του διαλόγου και ανάπτυξη κοινών δράσεων για 

προώθηση της Π.Ε. 
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12) Την ανάδειξη τόσο του κοινωνικού χαρακτήρα του θεσμού, όσο και των δυναμικά 

ποιοτικών χαρακτηριστικών του με στόχο τη σύνδεση του σχολείου με τις ανάγκες της 

τοπικής κοινότητας, και τη μεταφορά της εκπαιδευτικής και μαθησιακής πορείας πέρα και 

έξω από τη σχολική αίθουσα. 

 

13) Την καθιέρωση των Κέντρων Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης ως χώρου 

πολύπλευρων δράσεων για την Π.Ε. και ως σημείου σύνδεσης του σχολείου και της 

μαθησιακής πορείας με το άμεσο και ευρύτερο περιβάλλον των μαθητών. 

 

14)Την αξιοποίηση της γνώσης των τοπικών πληθυσμών και ενίσχυση της 

συνεργασίας με τις τοπικές κοινότητας με στόχο την ανάπτυξη προγραμμάτων 

Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης προσανατολισμένων στη δράση στην κοινότητα, όπως επίσης 

και την προώθηση δικτύων επικοινωνίας ανάμεσα στα σχολεία, στα Κέντρα Περιβαλλοντικής 

Εκπαίδευσης και στην τοπική κοινότητα. 

 

15) Την προώθηση και ενίσχυση της συνεργασίας με τους μη-κυβερνητικούς 

περιβαλλοντικούς οργανισμούς σε διάφορες δράσεις, όπως στην παραγωγή εκπαιδευτικού 

υλικού για την Περιβαλλοντική Εκπαίδευση και την Αειφόρο Ανάπτυξη, την οργάνωση 

Προγραμμάτων Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης με γνώμονα την Αειφορία, την οργάνωση 

κοινών περιβαλλοντικών εκδηλώσεων και συναντήσεων με στόχο την ανταλλαγή απόψεων 

και ενίσχυση του διαλόγου για προώθηση της εκπαίδευσης των διαφόρων ομάδων 

πληθυσμού. 

16) Την ενίσχυση της συνεργασίας με τα διάφορα κρατικά τμήματα και υπηρεσίες, 

όπως επίσης και με οργανισμούς του ιδιωτικού τομέα, οι οποίοι χειρίζονται θέματα 

περιβαλλοντικού ενδιαφέροντος και αειφόρου ανάπτυξης.(E.C.2005). 

Ειδικότερα στο ΕΑΑ. Και τούτο γιατί η θεματολογία, η εφαρμογή των αρχών της 

διεπιστημονικότητας, της βιωματικής προσέγγισης, του ανοίγματος του σχολείου στην 

κοινωνία, της ομαδικής εργασίας, της καλλιέργειας του δημοκρατικού διαλόγου, της 

ανάπτυξης της κριτικής σκέψης και του περάσματος από τα λόγια στην πράξη, οι 

συνεργασίες με την τοπική κοινωνία και η συλλειτουργία των εμπλεκομένων φορέων, 

υπηρετούν τον τελικό στόχο της Αειφορίας.  

Οι αρχές της Αειφορίας όμως, που αφορούν στο περιβάλλον, στην κοινωνία, στην 
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οικονομία και στον πολιτισμό, πρέπει να διαπνέουν το εκπαιδευτικό σύστημα 

καθ’ολοκληρία. 

 Το ό,τι το ΥΠΕΠΘ κάλεσε πρώτα την ΠΕ να καλύψει την ανάγκη για ΕΑ είναι 

απόρροια της ουσιαστικής συγγένειας του αντικειμένου, καθώς και της ιστορικής ανάπτυξής 

της. Η ΠΕ στην Ελλάδα παρουσιάζει θετικές και αισιόδοξες πτυχές αλλά και αρνητικά 

στοιχεία και προβλήματα σε πολλά επίπεδα (Φαραγγιτάκης Γ., 2006) 

 

 Είναι εξαιρετικά θετικά και αισιόδοξα τα γεγονότα και οι εξελίξεις όπως: 

 

• της μεγάλης αύξησης του αριθμού των πολύμηνων προγραμμάτων στην Α/θμια και 

Β/θμια Εκπαίδευση και της εμπλοκής ολοένα και μεγαλύτερου αριθμού μαθητών και 

εκπαιδευτικών τουλάχιστον όσο υπήρχε και η ενθάρρυνση της στήριξης από το ΕΠΕΑΕΚ. 

 

• του περιεχομένου των προγραμμάτων αυτών που προσεγγίζουν διεπιστημονικά και 

ολιστικά τα προβλήματα ενσωματώνοντας κοινωνικοοικονομικές, περιβαλλοντικές και 

πολιτιστικές διαστάσεις. 

 

• του τρόπου ανάπτυξης των προγραμμάτων με συνεργασίες τόσο με το θεσμικό 

υποστηρικτικό πλαίσιο δομών και στελεχών του ΥΠΕΠΘ όσο και με πλήθος άλλων 

κυβερνητικών η μη-κυβερνητικών φορέων και της τοπικής κοινωνίας 

 

• της ενσωμάτωσης περιβαλλοντικής θεματολογίας στο αναλυτικό πρόγραμμα πολλών 

μαθημάτων και της παρουσίας ειδικών μαθημάτων κυρίως στην Α/θμια εκπαίδευση και 

δευτερευόντως στην Β/θμια 

 

• της παραγωγής άφθονου και ποικίλου εκπαιδευτικού υλικού για τον εκπαιδευτικό 

και το μαθητή από πολλές πηγές όπως Κέντρα Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης, Υπεύθυνοι 

Π.Ε., εκπαιδευτικοί, κυβερνητικοί και μη-κυβερνητικοί φορείς, Πανεπιστήμια, εκδοτικοί 

οίκοι κ.ά. 

 

• της επιμόρφωσης μεγάλου αριθμού εκπαιδευτικών (ξεπερνούν τις 12.000) σε 

σεμινάρια που έγιναν από Πανεπιστήμια με χρηματοδότηση του 1ου ΕΠΕΑΕΚ, από Κέντρα 

ΠΕ, από Υπευθύνους Π.Ε., από ΠΕΚ, από κυβερνητικούς και μη-κυβερνητικούς φορείς κ.ά. 
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• της ανάπτυξης πολλών τοπικών, περιφερειακών, εθνικών και διεθνών δικτύων ΠΕ 

με συμμετοχή πολλών εκατοντάδων σχολείων 

 

• της ανάπτυξης πολλών διεθνών συνεργασιών 

 

• της παρουσίας τομέων και γνωστικών πεδίων Οικολογίας, Περιβαλλοντικών 

Επιστημών και ΠΕ σε πολλές σχολές των ΑΕΙ όλης της χώρας. Αυτό σημαίνει βασικές 

σπουδές πολλών πτυχιούχων σε σχέση με το αντικείμενο που μας ενδιαφέρει αλλά και 

δυνατότητες επιμόρφωσης και μεταπτυχιακών σπουδών κοντά στους Πανεπιστημιακούς μας 

δασκάλους.( Φαραγγιτάκης Γ., 2007). 

Με τη λογική αυτή τις 2 τελευταίες δεκαετίες καλλιεργείται η ιδέα μιας αειφόρου 

ανάπτυξης. Προκειμένου να επιλυθούν τα περιβαλλοντικά ζητήματα και να δρομολογηθεί η 

αειφόρος ανάπτυξη απαιτούνται ριζικές αλλαγές στις σύγχρονες κοινωνίες, αλλαγές στο 

τρόπο με τον οποίο αντιλαμβανόμαστε την σχέση άνθρωπος - κοινωνία - φύση. 

 Η Π.Ε θεωρείται βασικός μοχλός των αλλαγών αυτών προκειμένου να 

νοηματοδοτηθεί και να ευδοκιμήσει η αειφόρος ανάπτυξη.( Καλαϊτζίδης & Ουζούνης , 2000.) 

Θεμελιώδης στόχος για το περιβάλλον αποτελεί η δημιουργία ενός εκπαιδευτικού 

συστήματος, το οποίο θα έχει τις κατάλληλες δομές και θα παρέχει τα εφόδια εκείνα τα οποία 

θα καταστήσουν όλα τα ενδιαφερόμενα μέρη, αλλά και τους συμμετέχοντες στην 

εκπαιδευτική διαδικασία έτοιμους και ικανούς να ασχοληθούν αποτελεσματικά με το θεσμό, 

ούτως ώστε να συμβάλουν στη διαμόρφωση περιβαλλοντικά «εγγράμματων» και 

δημοκρατικών πολιτών, οι οποίοι θα είναι σε θέση να αναλάβουν δράσεις και να 

συμμετέχουν στη λήψη αποφάσεων για τη βελτίωση του περιβάλλοντος και τη διασφάλιση 

της αειφορίας. 

Στις μέρες μας όπου τα περιβαλλοντικά ζητήματα βρίσκονται στη κορυφή της 

διεθνούς πολιτικής ατζέντας και οι κοινωνίες αναζητούν τις κοινωνικές, τις οικονομικές, τις 

πολιτικές και τις οικολογικές συνθήκες που θα συνδιαμορφώσουν την αειφορία η 

περιβαλλοντική εκπαίδευση εξελίσσεται εξ ορισμού σε μια «Εκπαίδευση για το Περιβάλλον 

και την Αειφορία - (ΕΠΑ)» (Φλογαίτη, 2006). 

Η αναγκαιότητα της πληροφόρησης, της ευαισθητοποίησης προκύπτει ακόμη και από 

τους οικονομικούς αναλυτές των οικοσυστημάτων στα οποία αναπτύσσει τις δραστηριότητές 

του ο σημερινός άνθρωπος και οι οποίοι εκφράζουν την αναγκαιότητα επαναπροσδιορισμού 
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των στόχων των επιστημόνων λαμβάνοντας υπόψη την αναγκαιότητα αποτελεσματικής 

αντιμετώπισης της περιβαλλοντικής κρίσης. η περιβαλλοντική κρίση αποτελεί για τον 

επιστήμονα ένα φαινόμενο διττά παράδοξο: αφενός, οι ραγδαίοι ρυθμοί τεχνικής προόδου 

στη βιομηχανική παραγωγή δεν φαίνεται να οδηγούν στη μείωση των αρνητικών συνεπειών 

της μέσω της εφαρμογής «καθαρών» τεχνολογιών αφετέρου, τα παγιωμένα πρότυπα 

συμπεριφοράς μας δεν δείχνουν να επηρεάζονται συλλογικά από τον καταιγισμό 

πληροφόρησης για τις αρνητικές περιβαλλοντικές συνέπειες τους. 

 Ούτε η τεχνική δυνατότητα, ούτε απλά η πληροφόρηση φαίνεται να επαρκούν για να 

στηρίξουν την τόσο αναγκαία σήμερα στρατηγική περιβαλλοντικής προστασίας. (Σκούρτος 

& Σοφούλης, 1995) 

Η εκπαίδευση για το περιβάλλον και η εκπαίδευση για τη βιωσιμότητα συσχετίζονται 

πολύ, καθώς η εκπαίδευση για τη βιωσιμότητα προτίθεται να ενδυναμώσει τους πολίτες να 

γίνουν παράγοντες της κοινωνικής αλλαγής και της βιώσιμης ανάπτυξης. Δηλαδή πρόκειται 

για μια εκπαίδευση, που κύριο στόχο έχει τη διαμόρφωση πολιτών ενεργών και 

παρεμβατικών στη λήψη αποφάσεων. 

Οι ρηξικέλευθοι στόχοι της ΕΠΑ και τα καινοτόμα παιδαγωγικά της χαρακτηριστικά 

που θέτουν «πλαίσια» ελευθερίας και χειραφέτησης αντί για πλαίσια ελέγχου και 

χειραγώγησης αποτελούν παιδαγωγική πρόκληση για την σύγχρονη εκπαιδευτική 

πραγματικότητα.(Φλογαίτη, 2006) 
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                                       ΚΕΦΑΛΑΙΟ ΔΕΥΤΕΡΟ 

                           ΊΔΡΥΣΗ ΚΑΙ ΛΕΙΤΟΥΡΓΙΑ ΚΕΝΤΡΩΝ  

                          ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΗΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗΣ  

 

2.1 ΊΔΡΥΣΗ ΚΑΙ ΛΕΙΤΟΥΡΓΙΑ ΚΕΝΤΡΩΝ ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΗΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗΣ  

 
Η ιδέα της ίδρυσης και λειτουργίας των Κέντρων Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης 

(Κ.Π.Ε.) συνδέεται άμεσα με την εμφάνιση και την καθιέρωση της ΠΕ στο επίκεντρο των 

εκπαιδευτικών συστημάτων των διαφόρων χωρών, τις δεκαετίες του 1970 και 1980. Μέσα 

από τις διεθνείς διασκέψεις, Τιφλίδα (1977), Μόσχα (1987), στις οποίες θεμελιώθηκε το 

θεωρητικό πλαίσιο του θεσμού, επισημαίνεται η ανάγκη της λειτουργίας Κ.Π.Ε., τα οποία ως 

χώροι πολύπλευρων δράσεων θα συμβάλουν στην εκπαίδευση του συνόλου των ομάδων 

πληθυσμού με γνώμονα την ανάπτυξη του αισθήματος της κοινής ευθύνης και την ανάπτυξη 

δράσεων για την προστασία του περιβάλλοντος και τη βελτίωση της ποιότητας ζωής τους 

μέσα από την ορθολογική χρήση του περιβάλλοντος.( Σπάλα, Ντεκελέ ,2003). 

Η σημασία της λειτουργίας Κ.Π.Ε. με βάση τις ανάγκες της κάθε χώρας ενισχύθηκε 

τη δεκαετία του 1990 με τη θεμελίωση της «Βιώσιμης Ανάπτυξης» ως κεντρικής έννοιας της 

Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης.  

Στην “Agenda 21” της παγκόσμιας συνδιάσκεψης του Ρίο (1992), η οποία αποτελεί 

ένα οικουμενικό πρόγραμμα δράσης για το περιβάλλον και στο 5ο πρόγραμμα δράσης με 

τίτλο «ΣΤΟΧΟΣ Η ΑΕΙΦΟΡΙΑ» (1993), το οποίο αποτελεί σημείο καμπής για την 

Ευρωπαϊκή Ένωση, προσδίδεται ιδιαίτερη σημασία στην ανάγκη ίδρυσης εκπαιδευτικών 

χώρων, οι οποίοι μπορούν να συμβάλουν στη σύνδεση της εκπαίδευσης με την κοινωνία, 

στοχεύοντας στη διαμόρφωση περιβαλλοντικά υπεύθυνων και ενεργών πολιτών. 

(Κούσουλας, 2000) 

Η «δράση στην κοινότητα», η αξιοποίηση των άμεσων εμπειριών των μαθητών, η 

βιωματική και εμπειρική τους ενασχόληση με τα προβλήματα του περιβάλλοντός τους, η 

σύνδεση του σχολικού προγράμματος με το περιβάλλον στο πλαίσιο της ολιστικής θεώρησής 

του, παράλληλα με την προώθηση της έρευνας σε θέματα περιβάλλοντος, ανάπτυξης 

περιβαλλοντικών προγραμμάτων και διδακτικού υλικού σε θέματα Π.Ε., επιμόρφωσης και 
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κατάρτισης των διαφόρων ομάδων πληθυσμού, προώθησης της διεθνούς και περιφερειακής 

συνεργασίας, αποτελούν βασικές αρχές και πεδία ενασχόλησης των Κ.Π.Ε., που τα 

καθιστούν αναγκαία για την προώθηση της Π.Ε. τόσο στην τυπική όσο και στην άτυπη 

εκπαίδευση. 

Ενδεικτικό παράδειγμα χώρας, η οποία έθεσε στο επίκεντρο των εκπαιδευτικών της 

πρωτοβουλιών την Περιβαλλοντική Εκπαίδευση, δίνοντας παράλληλα έμφαση στη 

δημιουργία δικτύου Κ.Π.Ε., αποτελεί η Ελλάδα η οποία, από το 1990 με το Νόμο 1892/90, 

θεσμοθετεί επίσημα την Π.Ε. στο εκπαιδευτικό της σύστημα και προβλέπει την ίδρυση 

Κ.Π.Ε., κάνοντας αναφορά στους σκοπούς, στόχους, δραστηριότητες, υποδομή και τρόπο 

στελέχωσης των Κ.Π.Ε.  

Με βάση το παράδειγμα της Ελλάδας, όλες οι χώρες της Ευρωπαϊκής Ένωσης, 

λαμβάνοντας υπόψη τις κατευθυντήριες αρχές για την ίδρυση των Κ.Π.Ε., του 5ου 

προγράμματος δράσης της Ευρωπαϊκής Ένωσης για το περιβάλλον, το οποίο εκδόθηκε το 

1992 και είναι βασισμένο στη Σύσταση των Υπουργών Παιδείας της Ευρωπαϊκής Ένωσης 

(Recommendation No (91) 8), προχώρησαν στη δημιουργία Κ.Π.Ε με βάση τις ιδιαίτερες 

εθνικές τους ανάγκες και λαμβάνοντας υπόψη το πλαίσιο λειτουργίας των Κ.Π.Ε. στα δικά 

τους εθνικά πλαίσια. 

Για παράδειγμα, η Ιταλία δημιούργησε Κ.Π.Ε., τα οποία ονόμασε Κέντρα Βιωματικού 

Χαρακτήρα, τα οποία έχουν το χαρακτήρα ενός ανεπίσημου σχολείου για την Π.Ε. και τα 

Κέντρα Περιφερειακού Συντονισμού, τα οποία έχουν στόχο να συνδέουν την κοινότητα με το 

σχολείο, προωθώντας από κοινού δράσεις για την Π.Ε. (Συνοπτικό κείμενο στρατηγικού σχεδιασμού για την 

περιβαλλοντική εκπαίδευση με επίκεντρο την αειφόρο ανάπτυξη, 2007) 

Στην Ελλάδα ,υπάρχουν τα «Κέντρα Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης Αστικού Τύπου», 

τα οποία επικεντρώνουν τις δράσεις τους σε περιβαλλοντικά ζητήματα αστικών περιοχών και 

τα «Κέντρα Περιφερειακού Τύπου», τα οποία βρίσκονται σε απομακρυσμένες περιοχές και 

λειτουργούν σε συνεργασία με την τοπική κοινότητα.( Πείου, Α., 1998) . 

Ειδικότερα, µέσα από τα  ΚΠΕ επιδιώκεται: 

 α) η σύνδεση του σχολείου µε τις ανάγκες της τοπικής κοινότητας, και η μεταφορά 

της εκπαιδευτικής και µαθησιακής πορείας πέρα και έξω από τη σχολική αίθουσα 

 β) η καθιέρωση των ΚΠΕ ως χώρων πολύπλευρων δράσεων για την Εκπαίδευση για 

το Περιβάλλον και την Αειφόρο Ανάπτυξη, καθώς επίσης σηµείο σύνδεσης του σχολείου και 

της µαθησιακής πορείας µε το άµεσο και ευρύτερο περιβάλλον των µαθητών 

 γ) η αξιοποίηση της γνώσης των τοπικών πληθυσµών και ενίσχυση της συνεργασίας 
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µε τις τοπικές κοινότητες µε στόχο την ανάπτυξη προγραμμάτων ΠΕ προσανατολισμένων 

στη δράση στην κοινότητα, όπως επίσης και η προώθησή δικτύων επικοινωνίας ανάµεσα στα 

σχολεία, στα ΚΠΕ και στην τοπική κοινότητα.(Ζαχαρίου/Νικολάου, 2006/2007).  

 

2.2 ΤΑ ΚΕΝΤΡΑ ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΗΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗΣ ΩΣ ΔΙΕΘΝΗΣ   ΘΕΣΜΟΣ. 

 

   Περιοχές στις οποίες το φυσικό περιβάλλον δεσπόζει, ή περιοχές με ιδιαίτερη 

σημασία για το περιβαλλοντικό κίνημα ήταν φυσικό να συγκεντρώσουν το ενδιαφέρον τόσο 

των επιστημόνων που ασχολούνται με την ΠΕ όσο και ευρύτερων κοινωνικών ομάδων 

ευαισθητοποιημένων σε περιβαλλοντικά θέματα. 

 Το ενδιαφέρον αυτό οδήγησε στην δημιουργία ΚΠΕ στις περιοχές αυτές με στόχο 

την παροχή τυπικής, μη τυπικής αλλά και άτυπης Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης σε μαθητές 

σπουδαστές ή και ενήλικες. 

 O θεσμός των ΚΠΕ είναι άμεσα συνδεδεμένος με το περιβαλλοντικό κίνημα και 

θεωρείται σήμερα διεθνώς ως ένας από τους κυριότερους φορείς της εκπαίδευσης έξω από το 

σχολείο. 

Ο όρος "περιβαλλοντικό κέντρο" δεν έχει ενιαία σημασία αλλά είναι ένας πολύ ευρύς 

όρος που καλύπτει μια μεγάλη ποικιλία κέντρων έξω από το σχολείο, των οποίων όμως οι 

στόχοι,( Παπαδημητρίου Β.,1994 ) το περιεχόμενο των δραστηριοτήτων και η οργάνωση, 

ποικίλουν (ακόμα και στην ίδια κατηγορία τέτοιων κέντρων) ανάλογα με τους λόγους για 

τους οποίους ιδρύθηκαν, τη φιλοσοφία όσων εμπλέκονται στη λειτουργία τους, την περιοχή 

που βρίσκονται, το κοινό στο οποίο απευθύνονται, τη χρηματοδότηση που έχουν, κλπ. 

Ενδεικτικό γι' αυτό είναι η ποικιλία των ονομάτων που συναντά κανείς στη διεθνή 

βιβλιογραφία: "Nature Centres", "Nature Science Centres", "Urban Studies Centres", 

"Autdoor Education Centres", "Residential Nature Centres", "Field Study Centres", "Nature 

Conservation Centres", "Rular Centres", κλπ. Ιδρυτές τέτοιων κέντρων είναι κρατικοί φορείς, 

τοπικοί φορείς καθώς και μη κερδοσκοπικοί οργανισμοί με ειδικά ενδιαφέροντα. Τα ΚΠΕ 

στοχεύουν κυρίως στη προώθηση της ΠΕ, στην έρευνα, στη συλλογή και στη διάδοση της 

πληροφορίας, στη παροχή εκπαίδευσης και στη παραγωγή εκπαιδευτικού υλικού. 

Επιχειρώντας ένα διαχωρισμό θα μπορούσε κανείς να κατατάξει τα κέντρα αυτά στις εξής 

τέσσερις κατηγορίες: 

  Κέντρα της Φύσης,  
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 Κέντρα Μελέτης Αστικού Περιβάλλοντος,  

 Κέντρα Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης  

 Περιβαλλοντικά Εργαστήρια. ( Παπαδημητρίου Β.,1994 ) 

 

      Τα Κέντρα της Φύσης έχουν μεγάλη παράδοση. Στη Βρετανία έκαναν την 

εμφάνιση τους τη δεκαετία του ΄30 και γνώρισαν μεγάλη ακμή στη δεκαετία του ΄60, η δε 

ίδρυση τους συνδέεται με τους πιο κάτω παράγοντες: 

• Τις επικρατούσες αξίες σχετικά με το φυσικό περιβάλλον και πιο συγκεκριμένα τη 

ρομαντική παράδοση που το εξιδανικεύει και το συνδέει με κάθε καλό στοιχείο που 

ενυπάρχει στο ανθρώπινο πνεύμα.  

• Την κίνηση για προστασία της φύσης.  

• Τις προοδευτικές τάσεις στην εκπαίδευση όπως η εκπαίδευση έξω από το σχολείο 

(outboor Education), επί τόπου μελέτη (field studies) καθώς και τη μελέτη περιβάλλοντος 

(environmental studies ). 

• Τα ενδιαφέροντα και οι δραστηριότητες των κέντρων αυτών ποικίλουν. Άλλα 

επικεντρώνονται σε ένα θέμα όπως λ. χ ένα βιότοπο, προστατευόμενα είδη, 

βιοποικιλότητα, ενώ άλλα έχουν ευρύτερα ενδιαφέροντα. Ορισμένα απ' αυτά 

απευθύνονται μόνο σε σχολεία ενώ άλλα και στο ευρύτερο κοινό. Οι εκπαιδευτικές 

δραστηριότητες που προσφέρουν για τους επισκέπτες ποικίλουν σε είδος αλλά και 

χρονική διάρκεια. (Παπαδημητρίου, 1998) 

 

Ο Smith κατατάσσει τις δραστηριότητες 1200 κέντρων της φύσης της Αμερικής στις 

εξής επτά κατηγορίες: 

 

1. Προγράμματα προσανατολισμένα στην αλληλεπίδραση του ανθρώπου με το 

φυσικό περιβάλλον. 

 

2. Προγράμματα προσανατολισμένα στο σχολικό πρόγραμμα, που 

δημιουργήθηκαν με στόχο να εξυπηρετήσουν τα μαθήματα κοινωνικών 

επιστημών και επιστημών της φύσης των σχολείων της περιοχής. 

 

3. Εκπαίδευση αρχηγών ομάδων. 
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4. Ειδικά προγράμματα όπως, κατασκήνωση στη φύση, πορείες στη φύση, 

προγράμματα εθελοντισμού, φεστιβάλ, διαλέξεις, επιδείξεις και πορείες με 

ξενάγηση. 

 

5. Ειδικές εκθέσεις , παρουσιάσεις, ζωντανά φυτά και ζώα, 

 

6. Προγράμματα έξω από το κέντρο, όπου προσωπικό του κέντρου παρουσιάζει 

τα προγράμματα του κέντρου σε ομάδες που δεν μπορούν να το επισκεφθούν. 

 

7. Ειδικές υπηρεσίες όπως βιβλιοθήκη, συλλογές φυτών, πετρωμάτων, ζώων, 

μικρά μαγαζιά για την αγορά αναμνηστικών δώρων. 

Σ' αυτή την κατηγορία θα μπορούσαν να συμπεριληφθούν τα λεγόμενα αγροτικά 

κέντρα (RURAL CENTRES) καθώς και τα αστικά αγροκτήματα (city farms) που κύριο 

στόχο έχουν να εξοικειώσουν τους επισκέπτες (μαθητές και κοινό) τον αγροτικό τρόπο ζωής. 

Τα κέντρα της δεύτερης κατηγορίας, δηλ. τα κέντρα μελέτης αστικού περιβάλλοντος, 

είναι νεότερα από τα κέντρα φυσικού περιβάλλοντος. 

Στη Βρετανία, αναπτύχθηκαν στη δεκαετία του 70΄ Οι λόγοι της ίδρυσης τους μπορεί 

να αναζητηθούν στην παλιότερες κινήσεις για αναβάθμιση του περιβάλλοντος στις 

απάνθρωπες και ανθυγιεινές πόλεις που δημιουργήθηκαν με τη βιομηχανική επανάσταση. 

Στις προοδευτικές τάσεις της εκπαίδευσης που προαναφέρθηκαν. (Council for Urban Studies 

Centres.)  

Τα κέντρα αυτά εστιάζονται κυρίως στη μελέτη του τοπικού περιβάλλοντος, στις 

αλλαγές που έγιναν και γίνονται, στην ποιότητα ζωής, στις προσφερόμενες κοινωνικές 

παροχές. Ακόμα ασχολούνται με προβλήματα όπως η ανεργία, ο ρατσισμός, η μέριμνα για 

τους ηλικιωμένους. Επιδιώκουν τη συνεργασία πολλών παραγόντων της κοινότητας όπως, 

σχολείων, υπηρεσιών πολεοδομικού σχεδιασμού, αρχιτεκτόνων, άλλων περιβαλλοντικών 

οργανώσεων και ενθαρρύνουν τη συμμετοχή στη λήψη αποφάσεων για όποιες αλλαγές 

συντελούνται στο τοπικό περιβάλλον. 

Τα τελευταία χρόνια εμφανίζονται δυο άλλες κατηγορίες κέντρων, τα κέντρα Π.Ε. και 

τα περιβαλλοντικά εργαστήρια. (Council for Urban Studies Centres.)  

  

Τα κέντρα ΠΕ ιδρύονται κυρίως από Πανεπιστήμια αλλά και από άλλους 

εκπαιδευτικούς φορείς. Οι στόχοι τέτοιων κέντρων ποικίλουν και συναρτώνται φυσικά με τις 
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επιδιώξεις των ιδρυτικών φορέων. Σε πολύ γενικές γραμμές, επιδιώκουν την προώθηση της 

ΠΕ και της έρευνας, τη συλλογή και διάδοση πληροφοριών, την επίτευξη συνεργασιών σε 

εθνικό και διεθνές επίπεδο, την παραγωγή εκπαιδευτικού υλικού, την παροχή εκπαίδευσης 

κλπ. Ένα τέτοιο είναι το Εθνικό Κέντρο Π Ε της Πράγας. (Council for Urban Studies 

Centres.)  

Τέλος η τελευταία κατηγορία, τα περιβαλλοντικά εργαστήρια, ιδρύονται από 

διάφορους φορείς (Πανεπιστήμια, τοπικούς φορείς κλπ.) με κύριο στόχο την παροχή 

ευκαιριών για διερεύνηση περιβαλλοντικά κατάλληλων τρόπων ζωής όπως, εναλλακτικές 

τεχνολογίες, ανακύκλωση, και επαναχρησιμοποίηση υλικών, βιοκαλλιέργειες, μεταφορές κλπ 

Ο Jariz (1994), αναφέρει ότι στις αρχές της δεκαετίας του '80 στη Γερμανία δίνεται 

έμφαση στη δημιουργία περιβαλλοντικών κέντρων με στόχο να βοηθηθούν οι εκπαιδευτικοί 

στην εκπαιδευτική τους πράξη. 

 Στην Ιταλία μεγάλη βοήθεια παίρνουν οι εκπαιδευτικοί από τα διάφορα τοπικά 

κέντρα εκπαιδευτικών που υπάρχουν στην Ιταλία. Μέσω αυτών των κέντρων διευκολύνεται η 

δημιουργία δικτύων σχετικά με περιβαλλοντικά θέματα. 

Στην Πορτογαλία, σύμφωνα με την Pereira (1994), η ΠΕ έχει επίσης 

διαπρογραμματικό χαρακτήρα, και για τη δευτεροβάθμια εκπαίδευση έχει δεσμούς με τη 

Χημεία, τη Βιολογία, τη Γεωγραφία και την Οικολογία. Μια σημαντική συνδρομή για την 

προώθηση της ΠΕ αποτελεί ο θεσμός area escola, που υπάρχει σε όλες τις βαθμίδες της 

εκπαίδευσης και δίνει την ευκαιρία στα παιδιά να αναλαμβάνουν τη μελέτη θέματος το οποίο 

πολύ συχνά αφορά το περιβάλλον.  

Αξίζει να αναφερθούν περισσότερα στοιχεία για τον θεσμό των Κέντρων 

Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης στην Πορτογαλία λόγω των πολλών κοινών σημείων με την 

Ελληνική Πραγματικότητα αλλά και της συνεργασίας που υπάρχει στον τομέα αυτό μεταξύ 

των δύο χωρών.(Κονταράς, 2004) 

Τα στοιχεία που αναφέρονται παρακάτω προέρχονται από άρθρο που συνέταξαν οι 

Πουλοπούλου Τρισεύγενη Υπεύθυνη Κ.Π.Ε. Καλαμάτας, και Σταθοπούλου Πάνη Υποψ. 

Διδάκτωρ Π.Ε. τον Ιούνιο του 2000, μετά την λήξη εκπαιδευτικής επίσκεψης εκπροσώπων 

επτά ΚΠΕ της χώρας μας στην Πορτογαλία. Το άρθρο βασίστηκε σε στοιχεία σχετικής 

έκθεσης του ΚΠΕ Μουζακίου. 
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ΠΑΡΚΟ MONSANTO 

 

Βρίσκεται σε προάστιο της Λισσαβόνας και η δενδροφύτευσή του έγινε πριν 

από 40 χρόνια από τροφίμους φυλακών, για να προστατευθεί η πόλη από τους ανέμους. 

Σήμερα έχει αξιόλογη βλάστηση και μέσα στην περιοχή του υπάρχουν εγκαταστάσεις για 

Περιβαλλοντική Εκπαίδευση, διατήρηση της τοπικής πανίδας και Κέντρο περίθαλψης άγριων 

πουλιών (στο οποίο υπάρχει εξεταστήριο, χειρουργείο, κλωβοί ανάρρωσης και εκτροφείο 

θηραμάτων για τα αρπακτικά που περιθάλπονται). 

Η επιστημονική ομάδα (απαραίτητη η ειδικότητα του βιολόγου σε όλα τα κέντρα) 

έχει καταρτίσει προγράμματα με τα ακόλουθα θέματα: Γη - νερό - αέρας - φωτιά, καθώς 

επίσης εκπαιδευτικές δραστηριότητες με τις αισθήσεις, τον προσανατολισμό, την ιππασία και 

ένα πάρκο περιπέτειας. Υπάρχει ένα εκπαιδευτικό μικρό ποτάμι και μία μονάδα πρότυπου 

βιολογικού καθαρισμού για λύματα, που λειτουργεί σαν υγρότοπος με καλαμώνες, απ' όπου 

διοχετεύεται νερό για άρδευση. Για την όλη οργάνωση, λειτουργία και οικονομική διαχείριση 

του κέντρου υπεύθυνος είναι ο Δήμος. Στις κατάλληλα διαμορφωμένες αίθουσες του κτιρίου 

λειτουργούν διάφορες εκθέσεις, κυλικείο και πωλητήριο αναμνηστικών ειδών οικολογικού 

ενδιαφέροντος. 

 

ΠΑΙΔΑΓΩΓΙΚΗ ΦΑΡΜΑ OLIVAIS   

 

Βρίσκεται σε κεντρικό σημείο της πόλης και λειτουργεί υπό την αιγίδα του Δήμου. 

Σκοπός της επίσκεψης αυτής της φάρμας είναι να γνωρίσουν οι μικροί μαθητές τις 

παραδοσιακές δραστηριότητες μιας αγροτικής οικογένειας και να δουν από κοντά τα 

οικόσιτα ζώα. 

 Μπορούν να συμμετέχουν στις αγροτικές εργασίες, όπως να ασχοληθούν με τη 

κηπουρική, τη λίπανση του κήπου με κομπόστ, την κατασκευή σκιάχτρου, την περιποίηση 

των ζώων στο κοτέτσι, στο κονικλοτροφείο, στους στάβλους ή στο ύπαιθρο όπου βόσκουν 

εκτός των άλλων προβατάκια και κατσικάκια. Στις κουζίνες - εργαστήρια της φάρμας, οι 

μαθητές συμμετέχουν στη παρασκευή ψωμιού, βουτύρου η τυριού, μαρμελάδας με φρέσκα 

φρούτα τα οποία και απολαμβάνουν τρώγοντας τα στο τέλος της περιήγησης. 
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 ΤΟ ΚΕΝΤΡΟ Π.Ε. CASTO VERDE 

 

Βρίσκεται στο νοτιότερο σημείο της Πορτογαλίας. Η περιοχή ονομάζεται 

Πράσινο Κάστρο λόγω των καταπράσινων δασών που υπήρχαν κάποτε και 

καταστράφηκαν με σκοπό να καλλιεργηθούν σιτηρά. Κλασσικό παράδειγμα ερημοποίησης 

της γης, όπου το έδαφος διαβρώθηκε και δεν έχουν απομείνει παρά πέτρες και βράχια καθώς 

το χώμα λιγοστεύει συνεχώς (έχουν μείνει 20 εκ.).  

Το Κέντρο ανήκει στη Μ.Κ.Ο. Ένωση για τη προστασία της φύσης και 

χρηματοδοτείται από την Ε.Ε., το πρόγραμμα ΟΡΕ και διάφορες επιχειρήσεις. Τα 

προγράμματα που υλοποιούνται έχουν στόχο την γεωργική ανάπτυξη και την προστασία 

πουλιών(μεγάλη αποικία πελαργών, αρπακτικά, πεταλούδες, ερπετά).  

Στο Κέντρο εκτός από 2-3 ειδικούς επιστήμονες, ερευνητές Παν/μιων, εργάζονται ως 

επί το πλείστον διάφοροι εθελοντές, κύρια φοιτητές. 

 Για τις ενεργειακές ανάγκες του Κέντρου εφαρμόζονται μορφές ήπιας τεχνολογίας 

όπως η βιοκλιματική αρχιτεκτονική, βιολογικός καθαρισμός κλπ, ακολουθώντας πιστά ένα 

πρόγραμμαn«αυτόνομης λιτότητας». 

Τα Κέντρα στελεχώθηκαν με καθηγητές αποσπασμένους, οι οποίοι είχαν ειδικές 

γνώσεις πάνω στο περιβάλλον είτε είχαν στο παρελθόν ασχοληθεί με την Περιβαλλοντική 

Εκπαίδευση.  

 

2.3 ΔΙΚΤΥΟ ΚΕΝΤΡΩΝ ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΗΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗΣ ΣΤΗΝ ΚΥΠΡΟ 

 
 Το Δίκτυο Κέντρων Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης στην Κύπρο συνιστά ενα 

ιδιαίτερα καινούριο θεσµό που αρχικά συνδέθηκε µε την ιδιωτική πρωτοβουλία και πρώτο 

εµφανίσθηκε τη δεκαετία του 1990 µε την ίδρυση του πρώτου Ιδιωτικού Κέντρου 

Περιβαλλοντικών Μελετών στη µικρή κοινότητα της Κρήτου Τέρρα που βρίσκεται στην 

Επαρχία Πάφου. 

Ουσιαστικά, η παρουσία και εδραίωση των ΚΠΕ στην Κύπρο συµπίπτει µε την 

προσπάθεια που αναλήφθηκε τη δεκαετία του 2000 από το Υπουργείο Παιδείας και 

Πολιτισμού της Κύπρου για την ετοιμασία του «Εθνικού Στρατηγικού Σχεδίου για την 

Περιβαλλοντική Εκπαίδευση µε επίκεντρο την Αειφόρο Ανάπτυξη». Η ετοιμασία του 

Στρατηγικού Σχεδίου αποτελεί µια προσπάθεια να αντιµετωπισθεί το πρόβληµα της 
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αποσπασµατικότητας, του κατακερµατισµού και της απουσίας συντονισµού στα θέµατα της 

ΠΕ στην Κυπριακή Εκπαίδευση (Ζαχαρίου, 2005), και να τεθούν τα ζητήµατα του 

περιβάλλοντος και της Αειφόρου Ανάπτυξης στο επίκεντρο της εκπαιδευτικής πολιτικής του 

τόπου, στη βάση των οδηγιών και των υποδείξεων της Ευρωπαϊκής Κοινότητας για 

καταρτισµό από τις χώρες-µέλη Εθνικών Στρατηγικών για την Εκπαίδευση και την Αειφόρο 

Ανάπτυξη (UNECE, 2005). 

Στο Δίκτυο ΚΠΕ στην Κύπρο, έχουν ενσωματωθεί, και βρίσκονται υπό την εποπτεία 

του Υπουργείου Παιδείας και Πολιτισμού, µε συντονιστικό φορέα το Παιδαγωγικό 

Ινστιτούτο, µέχρι στιγµής τρία ΚΠΕ. Το ΚΠΕ Πεδουλά, το οποίο συνιστά και το πρώτο 

κρατικό ΚΠΕ στην Κύπρο. H δημιουργία των ΚΠΕ στηρίχτηκε στο θεσμικό πλαίσιο που 

ακολουθήθηκε στη Ελλάδα.  

Παρά το γεγονός ότι τα ερευνητικά αποτελέσματα στην Κύπρο σε σχέση µε τα ΚΠΕ 

είναι περιορισμένα εν τούτοις, στα πλαίσια µιας πρώτης έρευνας που έγινε στο νησί κατά τον 

πιλοτικό σχεδιασµό του Δικτύου µε τη λειτουργία του ΚΠΕ Λεµίθου από τις Ζαχαρίου και 

Κάτζη-Βeιtran (2002) διαπιστώθηκε ότι ενώ τα προγράµµατα συνέβαλαν στη βελτίωση των 

γνώσεων των µαθητών, αντίθετα δεν επηρέασαν στην αλλαγή των στάσεων τους. 

2.4 ΤO ΝΟΜΙΚΟ ΠΛΑΙΣΙΟ ΚΑΙ Η ΙΔΡΥΣΗ ΤΩΝ ΚΠΕ ΣΤΗΝ ΕΛΛΑΔΑ 
 

Το πρώτο λοιπόν “πειραματικό” ΚΠΕ ιδρύθηκε και αρχίζει τη λειτουργία του 

τον Ιούλιο του 1993. Στις 23 Οκτωβρίου 1997 η υποδοχή του από τον μαθητικό κόσμο ήταν 

ενθουσιώδης, με αποτέλεσμα το ΥΠΕΠΘ να φροντίσει για την διαμόρφωση του νομικού 

πλαισίου που ήταν απαραίτητο για την στήριξη του θεσμού των ΚΠΕ και επομένως την 

ίδρυση νέων ΚΠΕ. 

Στον νόμο 1650 / 1986 του ΥΠΕΧΩΔΕ « Για την προστασία του περιβάλλοντος » και 

συγκεκριμένα στο άρθρο 1 αναφέρεται ότι ένας από τους στόχους του, είναι η 

ευαισθητοποίηση και η ενεργοποίηση των πολιτών στα θέματα προστασίας του 

περιβάλλοντος μέσα από τη σωστή πληροφόρηση και εκπαίδευση. 

Στον ίδιο Νόμο και στο άρθρο 25 αναφέρεται ότι ιδρύεται ο Ενιαίος Φορέας Περιβάλλοντος ( 

ΕΦΟΠ ) ο οποίος μεριμνά για την εκπόνηση προγραμμάτων περιβαλλοντικής ενημέρωσης 

των πολιτών και ιδιαίτερα των μαθητών και σπουδαστών όλων των βαθμίδων της 

εκπαίδευσης. 
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Ο Νόμος πλαίσιο 1566 / 85 που ρυθμίζει τα εκπαιδευτικά θέματα και ειδικότερα ο 

Νόμος 1892 /90 αποτελεί σταθμό για την εξέλιξη της Π.Ε. στην Ελλάδα και τη δημιουργία 

Κέντρων Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης ( ΚΠΕ ) 

Ο Νόμος 1892 /90 αναγνωρίζει την Π. Ε ως τμήμα των αναλυτικών προγραμμάτων 

των σχολείων της Δ. Ε , προέβλεπε τη λειτουργία του θεσμού του Υπευθύνου Π.Ε σε κάθε 

Νομό καθώς και τη δημιουργία Κέντρων Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης.( Ο Νόμος αυτός 

επεκτάθηκε και εφαρμόστηκε και στην Πρωτοβάθμια Εκπαίδευση στις 3-4-1991 ) Ο Νόμος 

προβλέπει ότι με αποφάσεις του Υπουργού Εθνικής Παιδείας και θρησκευμάτων μπορεί να 

ιδρύονται ΚΠΕ και να καθορίζονται οι στόχοι τους καθώς και ο τρόπος στελέχωσης και 

λειτουργίας τους. 

Για την στέγαση των ΚΠΕ , αναφέρεται ότι μπορεί να διατίθενται σχολικά κτίρια που 

δεν χρησιμοποιούνται, και ορίζονται οι πηγές χρηματοδότησης. 

               Τα ΚΠΕ αυτά διακρίνονται σε δύο τύπους: 

Α.) Τα περιφερειακού τύπου ΚΠΕ είναι πιο μακριά από Αστικά Κέντρα και 

 πλησιέστερα σε φυσικά βιοσυστήματα ,ή διαχειριζόμενα μεικτά βιοτεχνοσυστήματα, σε 

κοινότητες με λίγους κατοίκους και ήπια ανάπτυξη. Για τα ΚΠΕ Περιφερειακού Τύπου 

χρησιμοποιήθηκαν κυρίως κτίρια πρώην μαθητικών εστιών του (ΕΙΝ) Εθνικού Ιδρύματος 

Νεότητας αφού διαμορφώθηκαν κατάλληλα. Υπογράφηκαν συμβάσεις μεταξύ ΕΙΝ - ΥΠΕΠΘ 

για τις υποχρεώσεις κάθε φορέα. Τέτοια ΚΠΕ είναι της Κλειτορίας, (και μετέπειτα ιδρύθηκαν 

της Κόνιτσας ,του Σουφλίου και του Μουζακίου) Στα ΚΠΕ περιφερειακού Τύπου υπάρχει 

δυνατότητα φιλοξενίας εκπαιδευτικών και μαθητών, επιστημόνων κλπ.(συνήθως τέσσερις 

ημέρες ή μερικές φορές μέχρι επτά ημέρες ). 

 

Β.) Τα Αστικού Τύπου ΚΠΕ βρίσκονται κοντά σε αστικά κέντρα με μεγαλύτερα 

περιβαλλοντικά προβλήματα και σε κοινότητες - πόλεις με ραγδαία ανάπτυξη. 

 Για τα ΚΠΕ Αστικού Τύπου χρησιμοποιήθηκαν κτίρια ( κυρίως σχολικά κτίρια , παλαιά ή 

νέα ) τα οποία παραχωρήθηκαν από την Τοπική Αυτοδιοίκηση για το σκοπό αυτό και 

υπεγράφησαν συμβάσεις μεταξύ της Τοπικής Αυτοδιοίκησης και ΥΠΕΠΘ για τις 

υποχρεώσεις που αναλαμβάνει ο κάθε φορέας. 

Τα ΚΠΕ Αστικού Τύπου έχουν κυρίως δυνατότητα να υποστηρίξουν μονοήμερα 

προγράμματα Π.Ε. για μαθητές και εκπαιδευτικούς διότι δεν έχουν ιδιαίτερη υποδομή 

φιλοξενίας. 
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Τα ΚΠΕ έρχονται να καλύψουν ένα μεγάλο κενό στις κοινωνίες αυτές αποτελώντας 

μοχλό που βοηθάει άμεσα και έμμεσα την πορεία για την βιώσιμη ανάπτυξη. 

Η Κοινοτική βιώσιμη ανάπτυξη ,που είναι μια σχεδιασμένη αλλαγή σε κοινοτικό 

επίπεδο, η οποία αποβλέπει στη βελτίωση των συνθηκών διαβίωσης του τοπικού πληθυσμού, 

χρειάζεται να υποβοηθείται από κάποιο φορέα αλλαγής ώστε να επιτευχθεί η μέγιστη 

συμμετοχή των κατοίκων στον προσδιορισμό του περιεχομένου και στη διαδικασία 

υλοποίησης της.  

Η εκπαίδευση (τυπική και άτυπη) θα τη βοηθήσει την κοινότητα να γίνει ικανή να 

αναλάβει τον έλεγχο αυτής της ανάπτυξης και τα ΚΠΕ ιδρύονται στις τοπικές κοινωνίες για 

να παίξουν αυτό το ρόλο μαζί με άλλους φορείς κυβερνητικούς, μη κυβερνητικούς ,Τοπική 

Αυτοδιοίκηση κλπ. .(Μεσσάρης 2000) 

Τα ΚΠΕ έρχονται ως αρωγός στην ιδέα αυτής της κοινοτικής ανάπτυξης ενισχύοντας 

τέτοια μοντέλα και δίκτυα στις τοπικές κοινωνίες με έμφαση στους νέους. (Μεσσάρης 2000). 

Η κοινοτική εκπαίδευση θεωρείται ως ιδέα που χρειάζεται συγκεκριμένες στρατηγικές και 

στις οποίες τα ΚΠΕ ως κέντρα στήριξης, προσπαθούν να συμβάλλουν με την βελτίωση του 

παραδοσιακού σχολείου με εφαρμογή προγραμμάτων που χρησιμοποιούν ενεργητικές 

παιδαγωγικές μεθόδους προσέγγισης και άνοιγμα στην επικαιρότητα και στη ζωή. 

Στις ιδρυτικές λοιπόν κοινές Υπουργικές αποφάσεις των ΚΠΕ αναφέρονται και 

λαμβάνονται υπόψη οι κατευθύνσεις που δίνονται στο «Κοινοτικό Πρόγραμμα Πολιτικής και 

Δράσης για το Περιβάλλον και την Σταθερή Ανάπτυξη» (Ψήφισμα Συμβουλίου των 

Ευρωπαϊκών Κοινοτήτων και των αντιπροσώπων των κρατών μελών1-2-93) στο οποίο 

εντάσσεται η ενημέρωση και η εκπαίδευση του κοινού στην πολιτική και τη στρατηγική για 

το περιβάλλον και την ανάπτυξη. 

Επίσης αναφέρεται η ανάγκη σύνδεσης της τυπικής (σχολική) με την άτυπη 

εκπαίδευση και η διαμόρφωση κατάλληλων πειραματικών εκπαιδευτικών προγραμμάτων για 

να επιτευχθούν κοινές δράσεις για το περιβάλλον σε τοπικό επίπεδο στην κατεύθυνση της 

αειφορικής ανάπτυξης. 

Η Β. Παπαδημητρίου (1994) όμως παρατηρεί πως η δημιουργία κάθε είδους 

περιβαλλοντικού κέντρου συνδέεται με την ΠΕ, γεγονός που μπορεί να έχει θετικές αλλά και 

αρνητικές επιπτώσεις για την ίδια την Π Ε. 

Αν και τα ΚΠΕ χωρίς αμφιβολία θα συμβάλουν στην αναβάθμιση της εκπαιδευτικής 

διαδικασίας, όμως συνδεόμενα αποκλειστικά με την ΠΕ δημιουργούν κινδύνους 

περιθωριοποίησης της ΠΕ από στο σχολικό πρόγραμμα και υποβάθμισής της. 
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Επίσης, με δεδομένο ότι οι περιοχές που φέρονται ως υποψήφιες για την ίδρυση των 

κέντρων αυτών είναι μέρη όπου κατά κανόνα κυριαρχεί το φυσικό περιβάλλον, υπάρχει 

κίνδυνος να περιοριστεί η ΠΕ στο φυσικό περιβάλλον, πράγμα που σημαίνει πισωγύρισμα 

στην αντίληψη για την έννοια του περιβάλλοντος καθώς και περιθωριοποίηση των 

εκπαιδευτικών με ειδικότητες διαφορετικές από αυτές. 

2.5 Γενικές προϋποθέσεις ίδρυσης ΚΠΕ 
 

Στην τελευταία προκήρυξη ίδρυσης εικοσιπέντε νέων ΚΠΕ σε διάφορες περιοχές της 

χώρας μας (Εγκύκλιος Αρ.Πρωτ.599925/Γ7/20.6.2003/ΔνσηΣΕΠΕΔ/ΥΠΕΠΘ) οι 

προϋποθέσεις αυτές κοινοποιούνται στους Δήμους και Νομαρχίας στην περιοχή των οποίων 

δεν έχουν δημιουργηθεί ΚΠΕ. Με την κοινοποίηση αυτή εκφράζεται η πρόθεση του ΥΠΕΠΘ 

να ιδρύσει Κέντρα Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης (ΚΠΕ) σε όλους τους νομούς της χώρας 

που δεν έχουν τέτοιες εκπαιδευτικές δομές, προκειμένου να ενισχυθεί ο θεσμός της 

Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης και να εξυπηρετείται όλος ο μαθητικός και ο εκπαιδευτικός 

πληθυσμός της χώρας. 

 

1) ΥΠΟΔΟΜΕΣ- ΕΞΟΠΛΙΣΜΟΙ: 

 Οι υποδομές και οι εξοπλισμοί του ΚΠΕ προσφέρονται από αυτόν που κάνει την 

πρόταση και είναι οι εξής : Δύο έως τρεις αίθουσες διδασκαλίας χωρητικότητας 35 ατόμων η 

κάθε μία, που θα είναι εφοδιασμένες με θρανία, καθίσματα, γραφείο, φωριαμούς και 

οπτικοακουστικά μέσα (προβολείς διαφανειών και σλάιντς, οθόνη προβολής, τηλεόραση, 

βίντεο, ραδιοκασετόφωνο , χάρτες, κιάλια, αδιάβροχα πεδίου κλπ.) 

Μία αίθουσα πολλαπλών χρήσεων χωρητικότητας εκατό τουλάχιστον ατόμων με 

υπερυψωμένη σκηνή, μικροφωνική εγκατάσταση, καθίσματα σεμιναρίων, τραπέζι 

προεδρείου , προβολείς διαφανειών και σλάιντς, ηλεκτρονικό υπολογιστή, βίντεο προτζέκτορ 

και δύο οθόνες προβολής. Τρία γραφεία διοίκησης : Υπευθύνου, εκπαιδευτικών και 

γραμματείας, με την αντίστοιχη επίπλωση και εξοπλισμό ( οκτώ γραφεία, είκοσι καθίσματα, 

ένας καναπές, ένα τραπέζι συνεδριάσεων, τέσσερα τηλέφωνα, δύο φαξ, τέσσερις 

ηλεκτρονικούς υπολογιστές, τρεις εκτυπωτές, τρεις βιβλιοθήκες, δύο φωτοτυπικά 

μηχανήματα, τέσσερις φωτογραφικές μηχανές, μία βιντεοκάμερα) Μία αίθουσα βιβλιοθήκης 

αναγνωστηρίου με βιβλιοθήκες χωρητικότητας δύο χιλιάδων βιβλίων, διακοσίων κασετών, 
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δύο βιβλιοστάσια περιοδικών, δέκα τραπεζάκια, σαράντα καθίσματα και ένα μηχάνημα 

βιβλιοδεσίας. Μία αίθουσα ηλεκτρονικών υπολογιστών με δεκαπέντε μονάδες Η/Υ, 

σταθεροποιητές τάσης, τρεις εκτυπωτές, ένα σκάνερ. Ένα εργαστήριο βιολογίας με πάγκους 

εργαστηρίου, τρία μικροσκόπια, τρία στερεοσκόπια, δύο ζυγούς ακριβείας, υαλοσκευή, 

κλίβανο ξήρανσης, βαλιτσάκια με αντιδραστήρια, σετ παρασκευασμάτων, εργαλεία συλλογής 

δειγμάτων, προπλάσματα οργάνων και τριάντα σκαμπό. Ένα εργαστήριο φυσικοχημείας με 

πάγκους εργαστηρίων, τριάντα σκαμπό, ψυγείο, υαλοσκευή, συσκευές πειραμάτων, όργανα 

μέτρησης θερμοκρασίας -υγρασίας - ph - φωσφορικών και νιτρικών αλάτων - οξυγόνου, σετ 

μετεωρολογικού κλωβού με βαρόμετρο, υγρόμετρο, βροχόμετρο, ανεμόμετρο και 

καταγραφέα. Ένα χώρο έκθεσης υλικού για τις εκδηλώσεις με δώδεκα ταμπλό διπλής όψης, 

δώδεκα τραπεζάκια. Δώδεκα τουαλέτες και οκτώ νιπτήρες εκπαιδευτικών, μαθητών και 

μαθητριών. Δύο αποθήκες υλικού με τέσσερις φωριαμούς και ράφια τοίχου. Αύλειο χώρο με 

δυνατότητα ανάπτυξης εκπαιδευτικού κήπου. Κυλικείο με ψυγείο, καφετιέρες, νεροχύτη, 

ράφια κουζίνας κλπ. Μαγειρείο (κουζίνα, μαγειρικά σκεύη, νεροχύτες, πάγκοι, ψυγείο) 

Εστιατόριο σαράντα ατόμων με τραπέζια, καθίσματα και εξοπλισμό εστίασης. Ξενώνες 

φιλοξενίας τριάντα πέντε τουλάχιστον ατόμων με κρεβάτια, κλινοσκεπάσματα, μαξιλάρια, 

τουαλέτες, ντουζιέρες και ντουλάπες. Οι ξενώνες προορίζονται για τη φιλοξενία μαθητών και 

εκπαιδευτικών άλλων περιοχών της χώρας ή του εξωτερικού.  

Όλοι οι παραπάνω χώροι πρέπει να διαθέτουν εγκατάσταση κεντρικής θέρμανσης και 

πυρασφάλεια (πυροσβεστήρες σε κάθε χώρο). Κατά την υποβολή της πρότασης θα πρέπει να 

υπάρχουν οι κτιριακές υποδομές και η δέσμευση του φορέα που υποβάλει την πρόταση για 

προμήθεια του εξοπλισμού εφ’ όσον η πρόταση εγκριθεί (απαιτείται απόφαση Δημοτικού 

Συμβουλίου Δήμου ή Διοικητικού Συμβουλίου ΕΙΝ, με την οποία παραχωρούνται οι 

κτιριακές υποδομές και αναλαμβάνεται η δέσμευση για προμήθεια του εξοπλισμού.) 

 

2) ΠΡΟΣΒΑΣΙΜΟΤΗΤΑ ΓΙΑ ΤΙΣ ΣΧΟΛΙΚΕΣ ΜΟΝΑΔΕΣ. 

Η οδική πρόσβαση στο ΚΠΕ και γενικότερα η συγκοινωνιακή σύνδεση θα 

πρέπει να είναι τέτοια που να διασφαλίζει την ασφάλεια των μετακινουμένων και τον 

περιορισμό του χρόνου μετακίνησής των. 
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3) ΥΠΑΡΞΗ ΟΙΚΟΛΟΓΙΚΩΝ ΠΕΔΙΩΝ ΓΙΑ ΤΗΝ ΥΛΟΠΟΙΗΣΗ ΠΡΟΓΡΑΜΜΑΤΩΝ 

 Π.Ε. 

Κάθε νομός έχει τις δικές του φυσικές και οικολογικές ιδιαιτερότητες, που συνδυάζονται με 

την κοινωνική και την πολιτιστική του ανάπτυξη. Το ΚΠΕ θα πρέπει να βρίσκεται κοντά σε 

πεδία που αναδεικνύουν αυτά τα στοιχεία (π.χ. βουνό, δάσος, λίμνη, ποτάμι, υγρότοπος, 

ρέμα, ακτή, παραδοσιακός οικισμός κλπ.) ώστε να αξιοποιούνται ως πεδία εργασίας κατά την 

υλοποίηση των προγραμμάτων του Κέντρου. 

 

4 ) ΟΙΚΟΝΟΜΙΚΗ ΚΑΙ ΤΕΧΝΙΚΗ ΣΤΗΡΙΞΗ ΑΠΌ ΤΟΝ ΠΡΟΤΕΊΝΟΝΤΑ ΦΟΡΕΑ. 

Ο φορέας που κάνει την πρόταση εκτός της προσφοράς των υποδομών και 

των εξοπλισμών, που προαναφέρθηκαν, αναλαμβάνει την τοποθέτηση και την αμοιβή του 

απαιτούμενου διοικητικού και βοηθητικού προσωπικού καθώς και την κάλυψη εξόδων 

ύδρευσης, ηλεκτρισμού, τηλεπικοινωνιών, θέρμανσης, συντήρησης, επισκευών, 

ανακατασκευών  

 

5) ΘΕΜΑΤΟΛΟΓΙΑ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΩΝ ΠΡΟΓΡΑΜΜΑΤΩΝ ΠΕ ΠΟΥ ΘΑ 

ΜΠΟΡΟΥΣΑΝ ΝΑ ΑΝΑΠΤΥΧΘΟΥΝ ΑΠΟ ΤΟ ΠΡΟΤΕΙΝΟΜΕΝΟ ΚΠΕ. 

Πρέπει να γίνει σαφής αναφορά σε θέματα και σχέδια προγραμμάτων που θα 

μπορούσε να αναπτύξει το νέο ΚΠΕ σε συνδυασμό με τις προτεραιότητες που θέτουν οι 

εγκύκλιοι του ΥΠΕΠΘ, με τα περιβαλλοντικά ζητήματα του νομού (δομή, λειτουργία, 

διαταραχές και διαχείριση οικοσυστημάτων, ενέργεια, δάση-πράσινο, νερό, βιοποικιλότητα, 

παραγωγικές δραστηριότητες- μεταφορές και ρύπανση αέρα, υδάτων και στεριάς, διαχείριση 

απορριμμάτων- ανακύκλωση, εναλλακτικές μορφές τουρισμού, περιβάλλον & πολιτισμός 

κλπ.) 

6) ΔΥΝΑΤΟΤΗΤΕΣ ΑΝΑΠΤΥΞΗΣ ΣΥΝΕΡΓΑΣΙΩΝ 

Κατά την υποβολή της πρότασης θα πρέπει να παρουσιασθούν οι δυνατότητες 

συνεργασιών με επιστημονικά ιδρύματα και άλλους Κυβερνητικούς ή μη κυβερνητικούς 

φορείς του νομού, οι οποίες θα φαίνονται από σχετικές δηλώσεις πρόθεσης συνεργασίας των 

ιδρυμάτων και των φορέων αυτών. 
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7) ΠΡΟΗΓΟΥΜΕΝΟ ΕΝΔΙΑΦΕΡΟΝ ΤΟΥ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΟΥ ΚΟΣΜΟΥ 

 

      Πρέπει να δοθούν στοιχεία που να δείχνουν την ύπαρξη προηγούμενου 

ενδιαφέροντος του εκπαιδευτικού κόσμου της περιοχής για την ΠΕ (προγράμματα-δράσεις 

τελευταίας τριετίας κλπ.). 

 

8) ΑΠΟΨΗ ΤΩΝ ΤΟΠΙΚΩΝ Δ/ΝΣΕΩΝ ΕΚΠ/ΣΗΣ 

  Ζητείται η έκφραση άποψης για την υποβαλλόμενη πρόταση των τοπικών 

Δ/νσεων Α/θμιας και Β/θμιας Εκπ/σης. . Οι προτάσεις θα αξιολογηθούν από επιτροπή 

που θα συγκροτήσει το ΥΠΕΠΘ και ύστερα από την κατάρτιση των σχετικών πινάκων και 

την υποβολή πρακτικού και προτάσεων της επιτροπής θα εκδοθεί Υπουργική Απόφαση (δεν 

προβλέπεται διαδικασία ενστάσεων). 

Από όσα αναφέρονται παραπάνω γίνεται φανερό πως το ΥΠΕΠΘ προσπαθεί να 

εξασφαλίσει βιώσιμα ΚΠΕ με το μικρότερο δυνατό κόστος αλλά με την μεγαλύτερη δυνατή 

υποστήριξη των τοπικών φορέων και των ιδιωτών και ταυτόχρονα με την μεγαλύτερη δυνατή 

λειτουργικότητα και αρμονία με το άμεσο περιβάλλον τους. 

 

2.6 Ο ΡΟΛΟΣ ΤΩΝ ΥΠΕΥΘΥΝΩΝ ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΗΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗΣ  

 
Σύμφωνα με την Γ2/3026/27-8-90 του ΥΠΕΠΘ που προαναφέραμε στα καθήκοντα 

και τις αρμοδιότητες του υπεύθυνου Π.E. περιλαμβάνονται: η προώθηση και ο συντονισμός 

δραστηριοτήτων Π.E. στα σχολεία της Διεύθυνσης ευθύνης τους, καθώς και η παροχή κάθε 

είδους βοήθειας στους εκπαιδευτικούς που αναλαμβάνουν τη διεξαγωγή προγραμμάτων. 

Επίσης η παρακολούθηση των προγραμμάτων ΠΕ, η παροχή πληροφοριακού υλικού στα 

σχολεία, η παρότρυνση και η δημιουργία προϋποθέσεων για την εφαρμογή περισσοτέρων 

προγραμμάτων, η οργάνωση ενημερωτικών συναντήσεων για θέματα Π.E.  

Η πορεία βεβαίως έως σήμερα ανάδειξε και ελλείψεις και δυσκολίες στην επιτέλεση 

του έργου των υπεύθυνων Π.E. και βεβαίως στην Π.E. στο σύνολό της. Οι Υπεύθυνοι ΠΕ 

των &/νσεων Α/θμιας και Β/θμιας Εκπαίδευσης δεν υποστηρίζονται υλικοτεχνικά και 

γραμματειακά.  

Επίσης δεν λείπουν οι δυσλειτουργίες ανάμεσα στην επικοινωνία Σχολικών 

Συμβούλων και Υπεύθυνων ΠΕ ή μεταξύ Υπευθύνων ΠΕ, Δ/νσεων Εκπαίδευσης και ΚΠΕ 
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(Φαραγγιτάκης. 2007).  

Πολλοί Διευθυντές Εκπαίδευσης δεν έχουν κατανοήσει τη λειτουργία του θεσμού των 

υπεύθυνων, αφού πρόκειται για καθοδηγητικό θεσμό και όχι διοικητικό.  

Σημαντικά καλύτερα είναι τα πράγματα στην Πρωτοβάθμια Εκπαίδευση που τα 

προγράμματα Π.E. έχουν ενταχθεί στο ωρολόγιο πρόγραμμα των μαθητών με την Ευέλικτη 

Ζώνη στα πλαίσια της Διαθεματικής - Διεπιστημονικής προσέγγισης της γνώσης(Γούπος., 

2006). 

                             ΚΕΦΑΛΑΙΟ ΤΡΙΤΟ 

        ΓΕΝΙΚΕΣ ΔΙΑΠΙΣΤΩΣΕΙΣ ΓΙΑ ΤΑ ΚΠΕ ΜΕΣΑ  

ΑΠΟ ΤΗ ΔΙΑΜΟΡΦΟΥΜΕΝΗ ΔΙΕΘΝΗ ΠΡΑΓΜΑΤΙΚΟΤΗΤΑ  

 

 

3.1 ΚΕΝΤΡΑ ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΗΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗΣ ΚΑΙ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ ΓΙΑ ΤΗΝ 
ΑΕΙΦΟΡΟ ΑΝΑΠΤΥΞΗ  

 

Τα Κέντρα Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης (ΚΠΕ) έχουν µια μακρόχρονη πορεία σε 

ότι αφορά στην εξέταση των περιβαλλοντικών ζητημάτων, αφού συνδέονται µε τα πρόδρομα 

παιδαγωγικά ρεύµατα καθώς επίσης και µε τις πρόδρομες περιβαλλοντικές κινήσεις για την 

προστασία του περιβάλλοντος. Παρόλα ταύτα, ο ρόλος τους στην προώθηση των ζητημάτων 

του περιβάλλοντος και στη διαμόρφωση ενεργών περιβαλλοντικά πολιτών αναδεικνύεται ως 

κρίσιµος µε τη θεμελίωση της Στρατηγικής για την Εκπαίδευση για την Αειφόρο Ανάπτυξη 

(ΕΑΑ) <UNECE, 2005).  

Αναγνωρίζονται ως χώροι πολύπλευρων δράσεων που µπορούν να συμβάλουν στην 

προώθηση των αρχών της ΕΑΑ αφού µπορούν:  

α ) να συνδεθούν µε την τοπική κοινότητα, 

 β) να συνδέσουν την τυπική µε τη µη-τυπική εκπαίδευση,  

 γ) να αναδείξουν τα εξωτερικά περιβάλλοντα ως βασικά εκπαιδευτικά εργαλεία, 

 δ) να προωθήσουν τη διά βίου µάθηση και εκπαίδευση,  

στ) να ενισχύσουν τη συµµετοχή των τοπικών κοινοτήτων στις δράσεις και  

    πρωτοβουλίες τους  
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 ζ) να συμβάλουν στη δημιουργία δικτύων επικοινωνίας και συνεργασίας µε τους 

τοπικούς πληθυσμούς (Παπαδηµητρίου, 1994, Βεργοπούλου και Σκούλλος, 2007, UNECE, 

2005) 

 Ειδικότερα, η σηµασία τους στην προώθηση των ζητημάτων της Εκπαίδευσης για το 

Περιβάλλον και την Αειφόρο Ανάπτυξη, προσαυξάνεται µε την αναγνώριση του γεγονότος 

ότι η τοπική κοινότητα και το τοπικό περιβάλλον αποτελούν τα πιο σηµαντικά πεδία 

οικουμενικής δράσης  (Edvardsen και Nedergard όπως αναφέρεται στον Uzell, 1999). 

Η βασισμένη στο χώρο εκπαίδευση δεν αφορά απλά τη μεταφορά της εκπαιδευτικής 

πορείας στην κοινότητα, αλλά αποτελεί µια σύνθετη µμαθησιακή διαδικασία η οποία 

επιδιώκει τη διαμόρφωση µιας νέας κουλτούρας, στην οποία το σύνολο των πολιτών θα έχει 

τη δυνατότητα συμμετοχής στον επανακαθορισµό της πορείας και στον επαναπροσδιορισµό 

των στόχων της; µε γνώμονα την κοινωνική αλλαγή στη βάση της αειφόρου ανάπτυξης. 

Όπως αναφέρει ο Sergiovanni (1994), η κοινότητα είναι ο δεσμός που συνδέει τους µαθητές 

και τους εκπαιδευτικούς µε ένα µοναδικό τρόπο, ο οποίος υπερβαίνει τους εαυτούς τους και 

συµβάλλει στο να αποκτήσουν κοινές αξίες και ιδανικά. 

Προς αυτή την κατεύθυνση τα ΚΠΕ αποτελούν χώρους οι οποίοι, πέρα από την 

ενημέρωση και την καθοδήγηση που µπορεί να παρέχουν στους πολίτες αναφορικά µε τα 

περιβαλλοντικά ζητήματα, δονούνται στη φιλοσοφία των βασικών επιδιώξεων της 

Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης και συνδέονται µε την ποιοτική εκπαίδευση (Παπαδημητρίου, 

1994). 

 Συνιστούν χώρους φιλελεύθερης, παιδαγωγικής έκφρασης. που εν δυνάµει µπορούν 

να συμβάλουν στην ανάδειξη των τοπικών περιβαλλόντων, αλλά και στην αναβάθμιση των 

τοπικών κοινοτήτων. Προς αυτή την κατεύθυνση καλούνται να σχεδιάσουν προγράµµατα και 

να προωθήσουν όρους, µέσα από τις οποίες οι µαθητές, αλλά και άλλες οµάδες πληθυσμού 

θα είναι δυνατό να αλληλεπιδράσουν µε το τοπικό περιβάλλον και τους τοπικούς 

πληθυσμούς. Μέσα από τέτοιου είδους αλληλεπιδραστικές διαδικασίες οι διάφορες ομάδες 

µπορούν να γνωρίσουν και να εκτιµήσουν τον πλούτο της τοπικής γνώσης ως προϋπόθεση  

για την κατανόηση των αναγκών της κοινότητας και της ανάληψης ρόλων για την 

αντιμετώπιση προβλημάτων που συνδέονται µε την κοινωνία, το περιβάλλον και την 

οικονοµία. 

Τα ΚΠΕ της χώρας μας προσπαθούν να συνδράμουν στην κατεύθυνση της 

δημιουργίας των προϋποθέσεων για την βιώσιμη ανάπτυξη με τις παρακάτω ενέργειες των 

δραστήριων σε αυτόν τον τομέα εκπαιδευτικών τους, προς τις τοπικές κοινωνίες  



38 

 

 

• Ενημέρωσης πολιτών μέσω ημερίδων , εκδηλώσεων , εκθέσεων και 

δραστηριοτήτων. 

• Συνεργασία για διάφορα τοπικά περιβαλλοντικά προβλήματα με η Τοπική 

Αυτοδιοίκηση , Κυβερνητικούς και μη Κυβερνητικούς φορείς( μέσα στη 

Συμβουλευτική επιτροπή ή και εκτός αυτής). 

• Επιμόρφωση ομάδων πληθυσμού ή επαγγελματικών τάξεων με ειδικά 

ενδιαφέροντα. 

• Μέσω των Μέσων Μαζικής Επικοινωνίας (ΜΜΕ) . εφημερίδων , Ραδιοφώνου, 

Τηλεόρασης. 

• Με εκδόσεις και αφίσες των ΚΠΕ. 

• Με επιστημονικές έρευνες σε συνεργασία με άλλους φορείς (Μεσσάρης 2000). 

3.2 Η ΣΗΜΑΣΙΑ ΤΗΣ ΑΞΙΟΠΟΙΗΣΗΣ ΤΩΝ ΤΟΠΙΚΩΝ  ΚΟΙΝΟΤΗΤΩΝ ΣΤΗΝ 
ΠΡΟΩΘΗΣΗ ΤΩΝ ΑΡΧΩΝ ΤΗΣ  ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗΣ ΓΙΑ ΤΗΝ ΑΕΙΦΟΡΟ ΑΝΑΠΤΥΞΗ  

 

Στο κείµενο της Δεκαετίας των Ηνωμένων Εθνών για την ΕΑΑ (2003) επισηµαίνεται 

ότι δείκτης για την επιτυχία της Δεκαετίας για τη Βιώσιµη Ανάπτυξη αποτελεί ο βαθµός στον 

οποίο η ΕΑΑ θα γίνει µέρος της ανάπτυξης του διαλόγου σε επίπεδο κοινότητας, Επι-

πρόσθετα, στα πλαίσια του διεπιστημονικού Προγράµµατος της Unesco «Εκπαιδεύοντας για 

ένα Βιώσιµο Μέλλον» (1994-2001), σημειώνεται ότι η προαγωγή των όρων στο επίπεδο της 

κοινότητας µπορεί να κινητοποιήσει τα άτοµα πιο αποτελεσματικά για να λύσουν τοπικά και 

στη συνέχεια αειφορικά και παγκόσμια προβλήματα που σχετίζονται µε το περιβάλλον, τον 

πληθυσμό και την ανάπτυξη. Ειδικότερα, στα θεατά της Εκπαίδευσης του Περιβάλλοντος και 

της Αειφόρου Ανάπτυξης, η αξιοποίηση των τοπικών κοινοτήτων µπορεί να προσδώσει στη 

γνώση πρακτικό χαρακτήρα και εφαρμοστότατα στην καθημερινή ζωή, να ενισχύσει τη 

διαγενεολογική επικοινωνία και τη µμεταφορά εμπειριών .ευνοούν του διαλόγου σε διάφορα 

ζητήµατα κοινοτικού αναπτυξιακού και περιβαλλοντικού ενδιαφέροντος. 

Για να µπορέσει όµως αυτό να καταστεί δυνατό, όπως χαρακτηριστικά αναφέρει στο 

κεφάλαιο 36 της Ατζέντας 21 (1992) θα πρέπει να γίνει µια εκτενή επανεξέταση των 

αναλυτικών προγραμμάτων, ώστε να διασφαλισθεί µια πολύεπιστηµονική προσέγγιση στη 

βάση τις οποίας θα γίνουν γνωστές οι ανάγκες της κοινότητας και θα λαμβάνονται υπόψη οι 

κοινωνικές και πολιτιστικές της ιδιαιτερότητες « Τα περιβαλλοντικά και αναπτυξιακά 
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ζητήµατα, θα εξετάζονται µε γνώμονα τις κοινωνικές, πολιτιστικές, οικονομικές, πολιτικές 

και οικολογικές αλληλοσυνδέσεις τους.  

Με βάση τα παραπάνω, η αξιοποίηση της γνώσης των τοπικών κοινωνιών, µέσα από τα 

προγράµµατα των ΚΠΕ, προσφέρει τη δυνατότητα μεταβίβασης των θεωρητικών γνώσεων 

σε ένα συγκεκριμένο χώρο, δίνοντας τους υπόσταση και περιεχόμενο. Σε αντίθεση µε την 

παγκόσμια γνώση που διδάσκεται στα σχολεία σε όλο τον κόσµο, η γηγενής γνώση 

αναφέρεται σε μεγάλο βαθµό στα βιογεωγραφικά και κοινωνικά χαρακτηριστικά µιας 

περιοχής Η µελέτη των τοπικών πληθυσµών µε το χώρο και το περιβάλλον ευρύτερα, µπορεί 

να δώσει, για παράδειγμα, χρήσιµα στοιχεία σε ότι αφορά στον τρόπο αξιοποίησης των 

φυσικών πόρων από τους τοπικούς πληθυσμούς, παρέχοντας συνάµα πληροφορίες για τη 

βιοποικιλότητα της περιοχής την αλλαγή του τοπίου, την ανάπτυξη των διάφορων 

επαγγελμάτων ως αποτέλεσµα της αλληλεπίδρασης των πληθυσµών µε το χωροτόπο» 

(Trimis & Sawa, υπό δημοσίευση).  

Μια τέτοια γνώση µπορεί να καταγραφεί µέσα από την προσωπική εμπειρία και την 

άµεση επαφή των μαθητών µε τους τοπικούς πληθυσμούς, µε τη διενέργεια επισκέψεων σε 

αγροκτήματα ή σε προστατευόμενες περιοχές, µε την εκπαίδευση από παραδοσιακούς 

τεχνίτες. µε τη συζήτηση µε τα ηλικιωμένα µέλη της κοινότητας Σε ένα τέτοιο πλαίσιο 

διασφαλίζεται αφενός η δια βίου μάθηση, ενώ ως µη-τυπική εκπαίδευση µπορεί να είναι 

προσιτή και προς όφελος της επίσηµης, τυπικής εκπαίδευσης.  

Η διατήρηση αυτής της τοπικής γνώσης αποτελεί κρίσιµο στοιχείο, γιατί η απώλειά 

της µπορεί να περιορίσει την πολιτιστική και πνευματική ποικιλομορφία και κατά συνέπεια 

να µειώσει τη δημιουργικότητα και την ικανότητα λύσης προβλημάτων που είναι ζωτικής 

σηµασίας για την αειφόρο ανάπτυξη (Deri, 2005).  

 

3.3 ΓΕΝΙΚΕΣ ΔΙΑΠΙΣΤΩΣΕΙΣ ΓΙΑ ΤΑ ΚΠΕ ΚΑΙ ΤΙΣ ΤΟΠΙΚΕΣ ΚΟΙΝΩΝΙΕΣ ΜΕΣΑ 
ΑΠΟ ΤΗ ΔΙΑΜΟΡΦΟΥΜΕΝΗ ΔΙΕΘΝΗ  ΠΡΑΓΜΑΤΙΚΟΤΗΤΑ  

 

Στον διεθνή χώρο, και µε βάση τις ιδιαιτερότητες και ανάγκες της κάθε χώρας, έχουν 

προωθηθεί δίκτυα περιβαλλοντικών Κέντρων µε διάφορες µορφές, όπως είναι τα Κέντρα της 

Φύσης στην Αµερική (Smith, 1986), τα Κέντρα Υπαίθριας Εκπαίδευσης στην Αγγλία 

(Cooper, 2005), τα Κέντρα Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης στην Ελλάδα (ΥΠΕΠΘ-Ν. 

1892/1990/ΦΕΚ 175 τ.β./19-3-93, ΥΑ ΥΠΕΠΘ Γ2/1242/8/3/93), το Εθνικό Δίκτυο Κέντρων 
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Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης στην Κύπρο (ΥΠΠ/ΠΙ, 2007).  

Παρά το γεγονός ότι ο θεσµός των ΚΠΕ είναι ιδιαίτερα διαδεδομένος, εν τούτοις 

στην πραγματικότητα αυτά δε φαίνεται να είναι έτοιµα να ανταποκριθούν στα νέα δεδομένα 

της Εκπαίδευσης για το Περιβάλλον και την Αειφόρο Ανάπτυξη, ενώ η σύνδεσή τους µε τις 

τοπικές κοινωνίες, ως ένα από τα βασικά ζητούμενα της ΕΑΑ, έχει χαρακτήρα τυπικό.  

Οι προσανατολισμοί τους είναι κυρίως επικεντρωμένοι στις φυσικές διατάσεις του 

περιβάλλοντος, είναι άµεσα συνδεδεμένα µε τις φυσικές επιστήµες, και πολλές φορές 

αδυνατούν να συνδέσουν την τυπική µε τη µη-τυπική εκπαίδευση, να επεκτείνουν το πλαίσιο 

των δραστηριοτήτων τους στις σχολικές μονάδες, όπως επίσης και να δημιουργήσουν 

ευκαιρίες ενεργοποίησης και ουσιαστικής δράσης των μαθητών στο τοπικό περιβάλλον 

(Fereira, 2003).  

Ειδικότερα, στον ελλαδικό χώρο, αν και αποτελέσματα συνολικής αξιολόγησης των 

Κέντρων Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης εκλείπουν, εν τούτοις συγκεκριμένες ερευνητικές 

πρωτοβουλίες που αναπτύσσονται κυρίως τη δεκαετία του 2000, σκιαγραφούν την εικόνα 

των Κέντρων Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης στην ελληνική επικράτεια, αποτυπώνοντας 

συνάµα βασικούς προβληματισμούς σε σχέση µε τη δυνατότητά ανταπόκρισής τους στα νέα 

δεδομένα της Εκπαίδευσης για το Περιβάλλον και την Αειφόρο Ανάπτυξη.  

Όπως επισημαίνει η Ανδρικοπούλου (2006) σε έρευνά της για την αξιολόγηση του 

περιεχομένου των προγραμμάτων τεσσάρων ΚΠΕ ως προς της ενημέρωση και 

ευαισθητοποίηση των µαθητών και των πολιτών στο περιβάλλον και τα περιβαλλοντικά 

ζητήµατα, οι στόχοι της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης είναι ουτοπικό να επιτευχθούν µέσα 

από τα ΚΠΕ, αφού τα προγράµµατα είναι περιορισμένης διάρκειας και ως εκ τούτου δεν 

µπορούν να συμβάλουν στο να κατανοήσουν οι μαθητές ένα τόσο ευρύ φάσµα εννοιών που 

συνδέονται µε το περιβάλλον, καθώς επίσης και να αλλάξουν στάσεις και συμπεριφορές. 

Αναφορικά µε τη θεματολογία των ΚΠΕ παρατηρείται ως προς το περιεχόμενο τους 

επικέντρωση σε ζητήµατα που σχετίζονται µε το νερό, το δάσος, τη γεωργία και τη 

κτηνοτροφία, ενώ ζητήµατα που αφορούν την προώθηση της έννοιας και των πρακτικών της 

αειφορίας, συμπεριλαμβάνοντας σε αυτήν θέµατα απορρέοντα από την τέχνη, την ιστορία, 

την παράδοση και τον πολιτισµό, είναι περιορισμένα (Κοντάρας, 2004). 

Η σύνδεση των Κέντρων µε την τοπική κοινότητα, παράλληλα µε την προώθηση της 

δράσης και της συμμετοχής, αν και αποτελεί βασικό ζητούμενο της λειτουργίας τους, ως 

µέσο για τη βιώσιµη ανάπτυξη των τοπικών κοινοτήτων, εν τούτοις εκείνο το οποίο 

διαπιστώνεται είναι µικρή διάχυση της έννοιας της βιώσιµης ανάπτυξης στις τοπικές 
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κοινωνίες, αδυναµία ουσιαστικής ενσωμάτωσης της στα προγράµµατα των Κέντρων, ενώ η 

δράση και η συμμετοχή των τοπικών πληθυσµών αποτελούν συνιστώσες που δεν ευνοούνται 

µέσα από αυτά (Κοντάρας, 2004, Μέσσαρης, 2000, Φαραγγιτάκης, 2007).  

 Η Simmons (1986, 1991) σε ερευνά που έκανε σε Κέντρα Περιβαλλοντικής 

Εκπαίδευσης στην Αµερική καταλήγει ότι τα περισσότερα Κέντρα συνδέονται µε τη µελέτη 

της φύσης. ενώ µόνο το 15% των Κέντρων περιλαμβάνουν δραστηριότητες οι οποίες 

καλύπτουν όλο το φάσμα των στόχων της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης. 

Η Fereira (2003), επιχειρεί να σκιαγραφήσει την κατάσταση των ΚΠΕ στη Νότια 

Αφρική. διαπίστωσε ότι αυτά, αν και φέρουν την «ταµπέλα» των ΚΠΕ, εντούτοις ως προς τη 

φιλοσοφία τους συνάδουν µε την εκπαίδευση για τη διατήρηση της φύσης. Το περιεχόμενο 

των προγραμμάτων τους περιορίζεται κυρίως στην ενημέρωση για θέµατα που άπτονται των 

φυσικών παραμέτρων του περιβάλλοντος στο οποίο αυτά βρίσκονται. 

Επιπλέον, η παιδαγωγική τους διάσταση περιορίζεται στα κάθετα µοντέλα 

επικοινωνίας, που εκφράζονται µε τη μορφή διαλέξεων στους χώρους των ΚΠΕ και οι 

δραστηριότητες στο πεδίο είναι περιορισμένες. Παρά τις αδυναμίες που παρουσιάζονται, 

είναι σημαντικό να σημειωθεί ότι εντείνονται οι ερευνητικές πρωτοβουλίες διεθνώς, τα 

ευρήµατα των οποίων φανερώνουν την ανάγκη ανάληψης συστηματικότερων προσπαθειών 

και µμακροπρόθεσμων σχεδιασµών για τα ΚΠΕ, επικεντρωμένων στους στόχους και στους 

προσανατολισμούς της Εκπαίδευσης για το Περιβάλλον και την Αειφόρο Ανάπτυξη 

προκειµένου, µέσω αυτών, να αναπτυχθούν μοντέλα συµπεριφοράς βασισµένα στην 

οικολογική ακεραιότητα και κοινωνική υπευθυνότητα.  

Όπως χαρακτηριστικά επισηµαίνουν οι Uzell, Rutland & Whistance (1995) είναι 

αφελές να θεωρείται ότι οι σύντοµες εξορµήσεις στο περιβάλλον µπορούν να αποτελέσουν 

σημαντικές εμπειρίες ζωής. Επιπρόσθετα οι Tilburγ & Cooke (2005), αναφερόμενοι στο 

παράδειγμα των ΚΠΕ στην Αυστραλία, σημειώνουν ότι τα ΚΠΕ καλούνται να 

επανεξετάσουν το δικό τους ρόλο, επιδιώξεις και προοπτικές, προκειµένου να ανταποκριθούν 

αποτελεσματικά  στα νέα δεδομένα που διαμορφώνονται για την ΕΑΑ, αφού το ζητούμενο 

δεν είναι απλά και µόνο η αλλαγή συµπεριφοράς σε προσωπικό επίπεδο, αλλά η επίτευξη 

συστηματικής αλλαγής σε όλα τα επίπεδα του κοινωνικού και επαγγελματικού βίου. 
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3.4 Η ΣΥΜΒΟΛΗ ΤΩΝ ΚΕΝΤΡΩΝ ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΗΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗΣ ΣΤΗΝ 
ΚΑΤΑΡΤΙΣΗ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΩΝ 
 

Σύμφωνα με τον Grässel (2000) για να είναι σε θέση οι εκπαιδευτικοί να 

συμπεριφερθούν με τρόπο που να προωθεί την αειφορία απαιτείται γνώση από τρεις περιοχές: 

γνώση για την οικολογία, γνώση για την κοινωνία και γνώση για το πώς να δρουν. 

Ενώ σημαντικός αριθμός ερευνών καταδεικνύει την ανάγκη για σε βάθος κατάρτιση 

των εκπαιδευτικών σε θέματα περιβάλλοντος, ώστε να μπορούν να μεταφέρουν γνώσεις, 

δεξιότητες, στάσεις και αξίες προς τους μαθητές τους, τα προγράμματα κατάρτισης κρίνονται 

ως πολύ θεωρητικά, αφαιρετικά και απομακρυσμένα από τον «πραγματικό κόσμο» (Bryan & 

Abell,1999). Σε έρευνες που έχουν γίνει στην Ελλάδα  σ’ ότι αφορά τις γνώσεις των 

εκπαιδευτικών για τις φυσικό-επιστημονικές έννοιες που διέπουν τους μηχανισμούς των 

σημαντικότερων κατά την άποψή τους περιβαλλοντικών προβλημάτων παρατηρείται ότι η 

ενημέρωση των εκπαιδευτικών σε περιβαλλοντικά ζητήματα είναι ελλιπής. 

Πολλές έρευνες που προτείνουν τρόπους με τους οποίους οι εκπαιδευτικοί θα 

προετοιμαστούν καλύτερα, τονίζουν την ανάγκη για επάρκεια σε έγκυρο επιστημονικό 

περιεχόμενο και παιδαγωγικές προσεγγίσεις (Ginns & Watters, 1995), οι οποίες θα τους 

βοηθήσουν στην αναδόμηση των δραστηριοτήτων των μαθημάτων τους, με σκοπό να δώσουν 

έμφαση στη διερώτηση, στην ενεργητική μάθηση και στις εμπειρίες από το φυσικό κόσμο. 

Παρόλο που υπάρχει εκτενής βιβλιογραφία για το πώς οι μαθητές μαθαίνουν από 

δραστηριότητες έξω από το σχολείο, υπάρχουν ελάχιστες εργασίες για το πώς οι 

εκπαιδευτικοί μπορούν να προετοιμαστούν σε Περιβαλλοντικά Κέντρα (Jung & Tonso, 

2006). 

Τα ΚΠΕ προτείνονται όχι προς αντικατάσταση των άλλων πρακτικών, αλλά ως χώροι 

που ενθαρρύνουν τη συμμετοχική βιωματική μάθηση, δίνοντας τη δυνατότητα ανάληψης 

πρωτοβουλιών, ομαδικής εργασίας και απόκτησης άμεσων εμπειριών. 

 Η επαρκής προετοιμασία και εμπλοκή των μελλοντικών εκπαιδευτικών στη χρήση 

μαθησιακών εργαλείων και παιδαγωγικών τεχνικών μπορούν να αποτελέσουν ικανά μέσα για 

να τα υιοθετήσουν  και να τα θέσουν και οι ίδιοι στο επίκεντρο της εκπαιδευτικής τους 

πρακτικής.  

Σε μία εργασία που αξιολογεί τη συνεισφορά ενός προγράμματος Περιβαλλοντικής 

Εκπαίδευσης στην κατάρτιση εκπαιδευτικών Πρωτοβάθμιας Εκπαίδευσης στο γνωστικό 

αντικείμενο της οικολογίας φυτών. Στην έρευνα συμμετείχαν 72 εκπαιδευτικοί του Τμήματος 
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Επιστημών της Αγωγής του Πανεπιστημίου Κύπρου και υλοποιήθηκε στο Κυπριακό Κέντρο 

Περιβαλλοντικής Έρευνας και Εκπαίδευσης (ΚΥΚΠΕΕ). (Παρασκευά-Χατζηχαμπη, 

Χατζηχαμπη,  Κορφιάτης, 2008) 

Περιλάμβανε διάλεξη και έρευνα πεδίου με στόχο την: 

 (α) επίτευξη εννοιολογικής κατανόησης για τις προσαρμογές των φυτών στην 

ξηρασία  

 (β) ανάπτυξη επιχειρηματολογίας σχετικά με τις ανθρωπογενείς διαταραχές σε 

φυσικό οικοσύστημα. 

Τα αποτελέσματα έδειξαν μεγάλο ποσοστό επίτευξης των επιδιωκόμενων στόχων 

γεγονός που αναδεικνύει την σημασία των ΚΠΕ ως αποτελεσματικούς χώρους για την 

ανάπτυξη της γνωστικής επάρκειας γύρω από τα περιβαλλοντικά ζητήματα κατά την 

κατάρτιση εκπαιδευτικών.  

Η έλλειψη γνώσεων και δεξιοτήτων διδακτικής προσέγγισης περιβαλλοντικών 

θεμάτων από τους εκπαιδευτικούς καθώς και η έλλειψη ικανότητας εμπεριστατωμένης 

επιχειρηματολογίας αποτελεί ανασταλτικό παράγοντα οποιασδήποτε προσπάθειας για 

εφαρμογή προγραμμάτων περιβαλλοντικής ευαισθητοποίησης προς τους μαθητές τους. 

Η έρευνα έδειξε ότι η αξιοποίηση της τεχνογνωσίας, του διδακτικού υλικού, των 

εργαστηρίων αλλά και του φυσικού περιβάλλοντος του ΚΠΕ μπορεί να συνεισφέρει 

ουσιαστικά στην εκπαίδευση για την αειφορία στα πλαίσια προγραμμάτων ς κατάρτισης 

εκπαιδευτικών. Τα θετικά αποτελέσματα στην κατάρτιση αξιολογούν έμμεσα και τη 

συνεργασία του Πανεπιστημίου και του ΚΠΕ, μια συνεργασία που ανοίγει νέες προοπτικές 

στην ανάπτυξη, εφαρμογή και αξιολόγηση προγραμμάτων Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης, 

καθώς και των δραστηριοτήτων που αυτά περιλαμβάνουν, ώστε να επιτυγχάνονται οι 

επιδιωκόμενοι στόχοι. (Παρασκευά-Χατζηχαμπη, Χατζηχαμπη, Κορφιάτης, 2008) 

3.5 ΤΑ ΚΕΝΤΡΑ ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΗΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗΣ ΑΡΝΗΤΙΚΕΣ ΠΤΥΧΕΣ 
ΣΤΗΝ ΑΝΑΠΤΥΞΗ ΤΟΥ ΘΕΣΜΟΥ 

 

Μελετώντας τα έντυπα και τις ηλεκτρονικές σελίδες των ΚΠΕ, παράλληλα με την 

εισήγηση του Γ. Φαραγγιτάκη στο 2º Πανελλήνιο Συνέδριο της ΠΕΕΚΠΕ (2004 Χαλκιδική) 

μπορούν να παρατηρηθούν ως προβλήματα του θεσμού των ΚΠΕ η στρεβλή κατανομή των  

ΚΠΕ ανά την επικράτεια κατά πλήρη παράβαση των τεθέντων από το 1994 αντικειμενικών 
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κριτηρίων επιλογής τόπων ακυρώνει στην πράξη τον αρχικό τους στόχο.(Φαραγγιτάκης, 

2004,www.kpe.gr) 

Η επιτυχής λειτουργία των ΚΠΕ στηρίζεται και στην ένταξη σε αυτά του κατάλληλου 

από πλευράς εμπειρίας και προσόντων ανθρώπινου δυναμικού. Η ισοπεδωτική πολιτική του 

ΥΠΕΠΘ με την κατάργηση των αντικειμενικών κριτηρίων και της στοιχειώδους διδακτικής 

προϋπηρεσίας, δημιούργησε σοβαρότατα προβλήματα και σε αυτόν τον τομέα.  

Τα Κέντρα που λειτουργούν είναι κατανεμημένα απολύτως ανισομερώς σε σχέση με 

τον πληθυσμό των εκπαιδευτικών μονάδων σε όλη τη χώρα ενώ ο χάρτης των Νομών 

εμβέλειας των ΚΠΕ που εφαρμόζει το ΥΠΕΠΘ έρχεται σε πλήρη αντίθεση με την ανάγκη 

συλλειτουργούς με τους φορείς και τις δυνάμεις των τοπικών κοινωνιών στην κατεύθυνση 

της βιώσιμης διαχείρισης του περιβάλλοντος της περιοχής.    Έτσι, στη Νομαρχία Αθηνών 

όπου ευρίσκεται ο κύριος όγκος των σχολείων της χώρας, λειτουργεί μόνο το Κέντρο της 

Αργυρούπολης ενώ στους νομούς Γρεβενών, Λακωνίας, Φθιώτιδας, Πέλλας, Λασιθίου και σε 

άλλους λειτουργούν από δύο. Και ενώ στην Περιφέρεια Κεντρικής Μακεδονίας λειτουργούν 

δώδεκα Κέντρα, στην Περιφέρεια Αττικής λειτουργούν μόνο τέσσερα. Το ΥΠΕΠΘ 

προσπαθώντας να αντιμετωπίσει αυτή την ανισορροπία προώθησε έναν απλουστευτικό χάρτη 

νομών εμβέλειας δίνοντας τη δυνατότητα σε κάθε ΚΠΕ να προσφέρει τις εκπαιδευτικές και 

επιμορφωτικές υπηρεσίες του σε σχολεία νομών που μπορεί να βρίσκονται οπουδήποτε στην 

Ελλάδα. 

Σήμερα, πολλά ΚΠΕ έχουν σημαντικά προβλήματα στελέχωσης είτε αυτή αφορά στον 

αριθμό των απαιτούμενων εκπαιδευτικών είτε στην παρουσία συμπληρωματικών 

ειδικοτήτων.Για παράδειγμα, σε κάποια ΚΠΕ υπηρετούν μόνο δάσκαλοι, σε κάποια άλλα 

μόνο καθηγητές, στο ΚΠΕ Κορθίου Άνδρου δεν υπηρετεί κανένας, στο ΚΠΕ Κλειτορίας 

υπηρετούν 5 αντί 9 .(Φαραγγιτάκης, 2004) 

Επιπλέον ο Κοντάρας (2004) μελετώντας και ερωτηματολόγια που είχε συγκεντρώσει 

το Εργαστήριο Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης του Πανεπιστημίου Αιγαίου το 2001, 

παρατηρεί ως προβλήματα του θεσμού τα εξής: 

1. Ανεπάρκεια στην συντονιστική παρακολούθηση του έργου των ΚΠΕ 

2. Έλλειψη αναγνώρισης για το δύσκολο έργο των εκπαιδευτικών των ΚΠΕ και 

σοβαρών κινήτρων παραμονής τους σε αυτά. 

3. Μεγάλες καθυστερήσεις στην διοικητική και οικονομική υποστήριξη των ΚΠΕ 

4. Δυσλειτουργίες στην οικονομική διαχείριση 

5. Ανεπάρκεια χώρων σε ορισμένα ΚΠΕ 
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6. Προβλήματα στελέχωσης με προσωπικό σχετικά με τον αριθμό των μελών των 

παιδαγωγικών ομάδων αλλά και την σύνθεση(ειδικότητες) 

7. Απουσία επιμόρφωσης και ειδικευμένου προσωπικού για τον σχεδιασμό και την 

παραγωγή εκπαιδευτικού υλικού 

8. Ανεπαρκής προσδιορισμός των καθηκόντων του Υπευθύνου των ΚΠΕ και του 

λοιπού προσωπικού. 

9. Έλλειψη αξιόπιστης αξιολόγησης του προσωπικού 

10. Έλλειψη γραμματειακής υποστήριξης 

11. Μικρός βαθμός συνεργασίας με το συστεγαζόμενο σε ορισμένα ΚΠΕ 

προσωπικό των μαθητικών Εστιών. 

12. Ανεπαρκής συνεργασία με τους υπεύθυνους ΠΕ των τοπικών Διευθύνσεων 

Εκπαίδευσης. 

13. Μέτριος βαθμός σύνδεσης με τα σχολεία 

14. Έλλειψη πλαισίου συνεργασίας με Νομαρχίες 

15. Μη ενεργός ρόλος σε θέματα διαχείρισης του τοπικού περιβάλλοντος και όχι 

ικανοποιητικός βαθμός σύνδεσης με τοπικούς φορείς και την κοινωνία. 

16. Ειδικές δυσκολίες ανά ΚΠΕ όπως: πρόσβαση και διαμονή προσωπικού σε 

απομακρυσμένα ΚΠΕ. 

 

Φέτος για πρώτη φορά από την ίδρυσή τους, τα ΚΠΕ δεν έχουν λειτουργήσει και δεν 

φαίνεται ότι θα λειτουργήσουν εξαιτίας της έλλειψης προσωπικού.  

Παρά το γεγονός ότι τα στελέχη τους είναι κατά κύριο λόγο εκπαιδευτικοί που έχουν 

αποσπαστεί, δεν έχει ανανεωθεί η θητεία των παιδαγωγικών ομάδων ούτε έχουν προκηρυχθεί 

οι θέσεις για τυχόν αντικατάστασή τους. Παρά τις συνεχείς διαβεβαιώσεις της πολιτικής 

ηγεσίας του ΥΠΕΠΘ και ενώ τους είχε ζητηθεί να δηλώσουν ποιοι από αυτούς επιθυμούν να 

παραταθεί η θητεία τους ήδη από τον Ιούνιο 2010, οι εκπαιδευτικοί που υπηρετούσαν σ’ 

αυτά, δεν έχουν στελεχώσει τα ΚΠΕ αλλά έχουν επιστρέψει στα σχολεία τους. Κατά 

συνέπεια, δεν φαίνεται εφικτό να λειτουργήσουν φέτος ορισμένα ΚΠΕ. Η υπουργός παιδείας 

σε εισήγηση της στην βουλή απάντησε ότι το προβλήματα θα έχει λυθεί με την αρχή της 

σχολικής χρονιάς και αφού καλυφτούν οι ανάγκες της πρωτοβάθμιας και δευτεροβάθμιας 

εκπαίδευσης( http://pyrgos-news.blogspot.com)  

http://pyrgos-news.blogspot.com/
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                            ΚΕΦΑΛΑΙΟ ΤΕΤΑΡΤΟ    

                   ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΗ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ ΣΕ  

                   ΠΡΟΣΤΑΤΕΥΟΜΕΝΕΣ ΠΕΡΙΟΧΕΣ 

 

Η προσέγγιση που ακολουθήθηκε διεθνώς στα πρώτα στάδια του θεσμού των 

προστατευόμενων περιοχών ήταν η απόλυτη προστασία φυσικών περιοχών και ο 

αποκλεισμός των ανθρώπινων δραστηριοτήτων (Χατζηχαραλάμπους 2006).  

Η ανάπτυξη και η προστασία του περιβάλλοντος ήταν έννοιες ασύμβατες και 

οποιαδήποτε δραστηριότητα θα οδηγούσε μοιραία σε αλλοίωση των φυσικών οικοτόπων, 

ρύπανση και υπερεκμετάλλευση των φυσικών πόρων. 

 Αυτή ωστόσο η αντίληψη βαθμιαία αποδεικνύεται υπερβολική ή ακόμη και 

λανθασμένη (Καράβελλας κ.α. 2003). Σήμερα, οι μαχόμενοι για τη διατήρηση του φυσικού 

περιβάλλοντος έχουν προτείνει μια διαφορετική προσέγγιση, υποστηρίζοντας ότι η 

ενσωμάτωση του τοπικού πληθυσμού είναι ο αποτελεσματικότερος τρόπος συντήρησης των 

προστατευόμενων περιοχών (Nepal and Weber 1995).  

Εντούτοις, η εξασφάλιση της τοπικής υποστήριξης για τις προστατευόμενες περιοχές 

αντιμετωπίζεται όλο και περισσότερο ως σημαντικό στοιχείο της συντήρησης της 

βιοποικιλότητας (Walpole και Goodwin 2001).  

Σταδιακά, νέες τάσεις έχουν προκύψει, σε σχέση με τις στρατηγικές που στοχεύουν 

στη διευκόλυνση της τοπικής συμμετοχής όπου οι αρμόδιες αρχές διαχειρίζονται φυσικούς 

πόρους με τοπική αξία. (Francis 1996, Conway 1997, Mehta and Heinen 2001, Nepal 2002). 

Οι αντιλήψεις των τοπικών ανθρώπων περιέχουν τις χρήσιμες πληροφορίες που θα 

μπορούσαν να ενσωματωθούν στη διαδικασία λήψης αποφάσεων και να οδηγήσουν στη 

μείωση των συγκρούσεων (Trakolis 2001).  

Επιπλέον, η κοινοτική συμμετοχή και η ισότητα πρέπει να επιτευχθούν επειγόντως 

στη διαδικασία λήψης αποφάσεων (IUCN 1993). Σήμερα ο συνδυασμός της διαχείρισης των 

προστατευόμενων περιοχών μεταξύ των τοπικών κοινοτήτων και των αρχών συντήρησης για 

να γίνει από κοινού διαχείριση των πόρων υψηλής αξίας και συντήρησης εφαρμόζεται σε 

αναπτυγμένες χώρες (McNeely 1995, Harris et al. 1996, Venter and Breen 1998, Beltran 

2000). 
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Σε ορισμένες περιπτώσεις, στην διαχείριση των προστατευόμενων ζωνών 

συμμετέχουν και μη κυβερνητικές οργανώσεις (IUCN 1991, Schneider and Burnett 2000)    

Οι προστατευόμενες περιοχές (π.π.) έχουν καθιερωθεί διεθνώς ως ένα από τα σημαντικότερα 

μέσα για την προστασία του περιβάλλοντος γενικά και της βιοποικιλότητας ιδιαίτερα. 

Υπάρχουν πολλές κατηγορίες Π.Π., που διαφοροποιούνται ανάλογα με το φορέα 

θεσμοθέτησης, (UNESCO, Ευρωπαϊκή Ένωση, Συμβούλιο της Ευρώπης, Ελληνική 

Κυβέρνηση) αλλά και τη διαβάθμιση του προστατευταίου αντικειμένου ως προς την έκταση, 

το είδος των οικοσυστημάτων, τις κατηγορίες των ζωικών και φυτικών ειδών που χρήζουν 

προστασίας κ.ά. Το νομικό καθεστώς προστασίας ποικίλει και αυτό ανάλογα με την Αρχή 

θεσμοθέτησης των Π.Π . (Χατζηχαραλάμπους et αl., 2003) ενώ η εφαρμογή των 

προστατευτικών διατάξεων είναι τις περισσότερες φορές από ελλιπής έως ανύπαρκτη. 

 Ο νόμος βάσει του οποίου οικοδομείται το σύγχρονο πλαίσιο περιβαλλοντικής 

προστασίας γενικά αλλά και ειδικότερα της προστασίας της βιολογικής ποικιλότητας στην 

Ελλάδα είναι ο ν. 1650/1986 (νόμος-πλαίσιοο για το περιβάλλον). Σύμφωνα με το άρθρο 18 

(Αντικείμενο προστασίας και διατήρησης) του κεφαλαίου Δ' (Προστασία της Φύσης και του 

Τοπίου) του παραπάνω νόμου:  

1. Η φύση και το τοπίο προστατεύονται και διατηρούνται, ώστε να διασφαλίζονται οι 

φυσικές διεργασίες, η αποδοτικότητα των φυσικών πόρων, η ισορροπία και η εξέλιξη των 

οικοσυστημάτων καθώς και η ποικιλομορφία, η ιδιαιτερότητα ή η μοναδικότητά τους.  

2. Χερσαίες, υδάτινες ή μικτού χαρακτήρα περιοχές, μεμονωμένα στοιχεία ή σύνολα 

της φύσης και του τοπίου, μπορούν να αποτελέσουν αντικείμενα προστασίας και διατήρησης 

λόγω της οικολογικής γεωμορφολογικής, βιολογικής επιστημονικής ή αισθητικής σημασίας 

τους.  

3. Οι περιοχές, τα στοιχεία ή τα σύνολα της προηγούμενης παραγράφου μπορούν να 

χαρακτηρίζονται, σύμφωνα με τα κριτήρια του άρθρου 19, ως:  

•Περιοχές απόλυτης προστασίας της φύσης.  

•Περιοχές προστασίας της φύσης.  

•Εθνικά πάρκα.  

•Προστατευόμενοι φυσικοί σχηματισμοί, προστατευόμενα τοπία και στοιχεία 

 του τοπίου.  

•Περιοχές οικοανάπτυξης.  

4. Αν για την προστασία και διατήρηση των περιοχών, των στοιχείων ή των συνόλων 
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της προηγούμενης παραγράφου, επιβάλλεται παράλληλα η εφαρμογή ορισμένων μέτρων σε 

γειτονικές εκτάσεις, οι παραπάνω περιοχές, τα στοιχεία ή τα σύνολα αποτελούν κεντρικό 

τμήμα μιας ευρύτερης περιοχής, στην οποία τα αναγκαία μέτρα προστασίας κλιμακώνονται 

κατά ζώνες.  

5. Τα αντικείμενα προστασίας και διατήρησης της παραγράφου 3 με τις τυχόν ζώνες 

τους διέπονται από εκδιδόμενους κατά το άρθρο 21 παρ. 2 κανονισμούς λειτουργίας ή 

κανονισμούς λειτουργίας και διαχείρισης ή ειδικά σχέδια ανάπτυξης και διαχείρισης, όπου 

εξειδικεύονται τα αναγκαία μέτρα προστασίας, οργάνωσης και λειτουργίας και οι όροι και οι 

περιορισμοί άσκησης δραστηριοτήτων και εκτέλεσης έργων.  

6. Αντικείμενα προστασίας και διατήρησης, κατά την έννοια της παραγρ. 1 αποτελούν 

επίσης τα είδη της αυτοφυούς χλωρίδας και της άγριας πανίδας.»  

Σύμφωνα με το άρθρο 21 (Χαρακτηρισμός περιοχών, στοιχείων ή συνόλων της φύσης 

και του τοπίου) του ίδιου νόμου προβλέπεται « ... να συνιστώνται ειδικές υπηρεσίες που 

έχουν την έδρα τους κοντά στα προστατευόμενα αντικείμενα με σκοπό την 

αποτελεσματικότερη προστασία και διατήρησή τους».  

Τα τελευταία χρόνια είναι όλο και μεγαλύτερο το ενδιαφέρον των μαθητικών 

περιβαλλοντικών ομάδων για την επίσκεψη ή και την εκπόνηση ολόκληρων προγραμμάτων 

ΠΕ. σε προστατευόμενες περιοχές, ενώ ένας μεγάλος αριθμός Κέντρων Περιβαλλοντικής 

Εκπαίδευσης λειτουργούν κοντά στα όρια τέτοιων περιοχών. 

(Παπακωνσταντίνου & Σμπαρούνης ,2008). 

 Αναγνωρίζοντας ότι η περιβαλλοντική εκπαίδευση βοηθά τους ανθρώπους στη 

συνειδητοποίηση, στον προβληματισμό, στην αναγνώριση των συνεπειών των ενεργειών τους 

και στην υιοθέτηση έτσι μιας περιβαλλοντικά υπεύθυνης συμπεριφοράς (Fien 1997, Bradley 

et al. 1999, Salequzzman & Stocker 2001), έχουμε ήδη προτείνει τη χρήση της 

περιβαλλοντικής εκπαίδευσης ως εργαλείου για λόγους διαχείρισης και προστασίας στις 

προστατευόμενες περιοχές (Papapanagou et al. 2005, Παπαπανάγου et al. 2006). 

Από το 2000 και μετά, ακολουθώντας την ευρωπαϊκή και την ελληνική νομοθεσία, 

γίνεται μια προσπάθεια εκ μέρους του αρμόδιου Υπουργείου (ΥΠΕΧΩΔΕ), ώστε σε κάθε π.π 

να συσταθεί εξειδικευμένος Φορέας Διαχείρισης (Φ.Δ.) για την περιοχή αυτή. Μέχρι σήμερα 

έχουν συγκροτηθεί 27 Φ.Δ. σε π.π. σε όλη την Ελλάδα. Ακόμα όμως και σε περιπτώσεις που 

έχουν συσταθεί Φ.Δ., η εφαρμογή των μέτρων προστασίας και των διαχειριστικών σχεδίων 

είναι προβληματική. Το κενό αυτό μεταξύ της ανάγκης εφαρμογής διαχειριστικών πρακτικών 

(οι οποίες φορέων αλλά και του Σχολείου μέσω της εφαρμογής εκφράζονται στο θεσμικό 
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πλαίσιο προστασίας) και της υπάρχουσας ( συνήθως προβληματικής) κατάστασης, μπορεί να 

καλυφθεί - τουλάχιστον εν μέρει - από τη δράση διάφορων κοινωνικών προγραμμάτων 

Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης . 

Τα προγράμματα αυτά μπορεί να γίνονται είτε από Κέντρα Περιβαλλοντικής 

Εκπαίδευσης (ΚΠΕ) που βρίσκονται κοντά στις Π.Π είτε από τα Σχολεία με την υποστήριξη 

των Υπευθύνων ΠΕ.  

 Σύμφωνα με τη Διεθνή Ένωση για τη Διατήρηση της Φύσης (IUCN) 

Προστατευόμενη Περιοχή είναι: «Μια χερσαία και /ή θαλάσσια περιοχή ειδικά αφιερωμένη 

στην προστασία και διατήρηση της βιολογικής ποικιλότητας, και των φυσικών και 

σχετιζόμενων με αυτούς πολιτιστικών πόρων και για τη διαχείριση της οποίας υπάρχουν 

νομικά ή άλλα αποτελεσματικά μέσα».   

Τα τελευταία χρόνια, σε ευρωπαϊκό επίπεδο, προκειμένου να επιτευχθεί ο στόχος της 

διατήρησης της βιολογικής ποικιλότητας, σε εφαρμογή της Οδηγίας 92/43 της ΕΟΚ «για τη 

διατήρηση των φυσικών οικοτόπων καθώς και της άγριας πανίδας και χλωρίδας», προωθείται 

η ένταξη των προστατευόμενων και προστατευταίων περιοχών της Ελλάδας στο Ευρωπαϊκό 

Δίκτυο Natura 2000.  

Το Δίκτυο Natura 2000 στην Ελλάδα απαρτίζεται από 239 Τόπους Κοινοτικού 

Ενδιαφέροντος (ΤΚΕ) - χαρακτηρισμός σύμφωνα με την Οδηγία 92/43/Ε.ο.κ. - και 163 

Ζώνες Ειδικής Προστασίας (ΖΕΠ) - χαρακτηρισμός σύμφωνα με την Οδηγία 79/409/Ε.ο.κ. 

«για τη διατήρηση των άγριων πτηνών». Οι περιοχές αυτές παρουσιάζουν χωρική 

αλληλοεπικάλυψη. Μάλιστα, 31 ΤΚΕ είναι απολύτως ταυτόσημοι με ΖΕΠ όσον αφορά την 

έκταση και τη χωροθέτησή τους. Οι περιοχές αυτές, αν δεν μετρηθούν διπλά οι 

αλληλεπικαλύψεις, καταλαμβάνουν έκταση περίπου 3.390.146 ha. Από αυτά, τα 2.774.895 ha 

είναι χέρσος και τα 615.251 ha θαλάσσια έκταση. Δηλαδή, το χερσαίο τμήμα της έκτασης του 

Natura 2000 καταλαμβάνει το 21.0% της ελληνικής χέρσου ενώ το θαλάσσιο το 5.5% των 

χωρικών υδάτων (στοιχεία έως Φεβρουάριο 2007 - πηγή: ιστοσελίδα ΥΠΕΧΩΔΕ).  
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                                                ΚΕΦΑΛΑΙΟ ΠΕΜΠΤΟ 

                                               ΤΟ ΝΗΣΙ ΤΗΣ ΘΑΣΟΥ  

Η Θάσος είναι το πιο απομακρυσμένο βόρειο νησί της Θρακικής θάλασσας, και 

βρίσκεται μόνο 7-8 μίλια απέναντι από τις ακτές της Ανατολικής Μακεδονίας, πολύ κοντά 

στον Κόλπο της Κεραμωτής και στο Δέλτα του Ποταμού Νέστου. Έχει στο παρελθόν 

χαρακτηρισθεί σαν το πιο πράσινο νησί, ένα μικρό φυτώριο στη μέση του πελάγους. Το όρος 

Υψάριο (1.204 μ,) είναι γεμάτο από κέδρους, έλατα, βελανιδιές και καστανιές, ενώ όσο το 

υψόμετρο χαμηλώνει, ξεπροβάλλουν ελιές, πλατάνια και πεύκα, που πλαισιώνουν τις 

ατέλειωτες παραλίες της. Η φύση κυριαρχεί με δύο πρόσωπα: βορειοανατολικά κυριαρχούν 

οι απότομες χαράδρες, ενώ νοτιοδυτικά η κατάφυτη ξηρά καταλήγει ομαλά σε ρηχές 

ακρογιαλιές.  
 5.1 ΙΣΤΟΡΙΑ ΤΟΥ ΝΗΣΙΟΥ 
 

Ο μεγάλος ιστορικός της αρχαιότητας Ηρόδοτος αναφέρει πως πήρε το όνομα της από 

το Φοίνικα Θάσο που ψάχνοντας για τη χαμένη αδερφή του Ευρώπη πέρασε από εδώ και 

τελικά έμεινε δελεασμένος από την αφθονία της ξυλείας που βρήκε, το κατάλευκο μάρμαρο 

και το χρυσάφι. Μπορεί όμως να προήλθε από τη λέξη δάσος με μετατροπή του "δ" σε "θ". 

Τα ευρήματα των ανασκαφών των τελευταίων χρόνων μαρτυρούν την παρουσία 

ανθρώπων πολύ πριν το 2000π.Χ.. Μέχρι το 700 π.χ. οπότε και εγκαταστάθηκαν μόνιμα οι 

Πάριοι πέρασαν από τη Θάσο πολλοί γειτονικοί λαοί. Οι Πάριοι όμως ανέδειξαν το νησί με 

την εργατικότητα τους και το πάθος τους για εκμετάλλευση των πλούσιων 

πλουτοπαραγωγικών πηγών της. 

 Σύντομα καθίσταται μεγάλη οικονομική δύναμη. Τα προϊόντα της γεμίζουν τις 

αγορές του αρχαίου τότε γνωστού κόσμου. Το νόμισμα της θεωρείται ισχυρό αφού τα 

μεταλλεία χρυσού και αργύρου της προσφέρουν τη μέγιστη κάλυψη στις μεγάλες αγορές. 

Εμπλέκεται στο Πελοποννησιακό πόλεμο ευρισκόμενη πότε με το μέρος των Αθηνών και 

πότε με τους Λακεδαιμόνιους. Έχει μεγάλες απώλειες στο ανθρώπινο δυναμικό, 

καταστρέφεται οικονομικά και γκρεμίζονται τα άλλοτε λαμπρά της τείχη. 
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Ο Φίλιππος ο Β, πατέρας του Μεγάλου Αλεξάνδρου, την ενσωματώνει στη 

Μακεδονία. Συμμετέχει στη μεγάλη εκστρατεία του Αλεξάνδρου. Όταν ευρίσκεται στα χέρια 

των Ρωμαίων γνωρίζει και πάλι μια μικρή οικονομική άνοδο. Στα χρόνια του Μεσαίωνα 

γίνεται βορά πολυπληθών κουρσάρων που δρουν ανεξέλεγκτα στα νερά του Αιγαίου 

Πελάγους. Ο πληθυσμός μειώνεται δραματικά. Η παρουσία της Ενετικής οικογένειας των 

Gatilusi στα 1353 δίνει μικρή ώθηση αλλά κατακτάται από τους Τούρκους στα 1455 και 

βυθίζεται και πάλι στο σκοτάδι. 

Η Θάσος όπως και οι άλλες κατακτημένες περιοχές ζει στην αφάνεια, τη φτώχεια και 

τη στασιμότητα σε όλους τους τομείς. 18 Οκτωβρίου 1912. Η Θάσος απελευθερώνεται από 

τον Ελληνικό στόλο και από τότε βαδίζει με σταθερά βήματα και όρεξη για δουλειά τον 

δρόμο της δημιουργίας. Γενέτειρα του μεγάλου ζωγράφου της αρχαιότητας Πολυγνώτου. 

Πατρίδα του σπουδαιότερου αθλητή στα στάδια της αρχαίας Ελλάδας, του Θεαγένη με τις 

1600 και πάνω πρώτες νίκες του. Η Θάσος καυχιέται για τον Πολύγνωτο Βαγή. Γλύπτης με 

παγκόσμια φήμη. Τα έργα του κοσμούν τα μεγαλύτερα μουσεία του κόσμου. Ένα μέρος 

αυτών ευρίσκεται στη γενέτειρα του, στο χωριό Ποταμιά Σπουδαίος επισκέπτης στο νησί 

κατά την αρχαιότητα ήταν ο πατέρας της ιατρικής ο Ιπποκράτης ο οποίος παρέμεινε στο νησί 

επί τρία έτη. Άφησε γραπτές παρατηρήσεις για το κλίμα, τους ανέμους και άλλες 

πληροφορίες της εποχής του που μας χρησιμεύουν για να έχουμε το κατά δυνατόν πλήρη 

γνώση της ωραίας εκείνης εποχής.( Μπλιώνη Γ., 1994) 

5.2 ΓΕΩΛΟΓΙΚΕΣ – ΠΕΤΡΟΓΡΑΦΙΚΕΣ–ΕΔΑΦΙΚΕΣ ΣΥΝΘΗΚΕΣ  
 
Γεωλογικά η Θάσος, κατά τον Orsyald και τον Γεωλογικό χάρτη της Ελλάδας του 

Ινστιτούτου Γεωλογικών και Μεταλλευτικών Ερευνών, ανήκει στο κρυσταλλοπαγές 

συγκρότημα της Ροδόπης, στο οποίο επικρατούν τα κρυσταλλοσχιστώδη και εκρηξιγενή 

πετρώματα της Προπαλαιοζωικής περιόδου και σχηματισμοί του Μεσοζωικού αιώνος, όπως 

οι μεταμορφωμένοι ασβεστόλιθοι και κατά τόπους νεώτερα στρώματα απόθεσης της 

Νεογενούς, Τριτογενούς και Τεταρτογενούς περιόδο. 

Συγκεκριμένα στη Θάσο και ειδικότερα στην ορεινότερη περιοχή που καλύπτει 

κυρίως η δασική βλάστηση, επικρατούν οι συμπαγείς ημιμεταμορφωμένοι ασβεστόλιθοι και 

ακολουθούν οι κρυσταλλικοί ασβεστόλιθοι καθώς και οι από μάρμαρο. Ακολουθούν 

εμφανιζόμενα κατά μικρούς ή ευρύτερους τόπους τα σχιστολιθικά πετρώματα, τα 

μαρμαρυγιακά, τα χλωριτικά, τα κεραστολιθικά και σπανιότερα δε και ο γρανίτης. 
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Χαμηλότερα και στις ηπιότερης κλίσης περιοχές τα νεώτερα στρώματα αποθέσεων είτε από 

λίμνες, είτε από ρηχές θάλασσες, προσφάτων γεωλογικών εποχών, από μάργες άμμου και 

κροκαλοπαγών όλων των υπερκειμένων πετρωμάτων. 

      Το έδαφος αυτόχθων, το περισσότερο είναι προϊόν αποσάθρωσης των ανωτέρων 

πετρολογικών διαπλάσεων. Το βάθος του εδάφους κυμαίνεται ευρέως και εξαρτάται από το 

βασικό υπόστρωμα της τοπογραφικής διαμόρφωσης και του βαθμού φυτοκάλυψης. Γενικώς 

επικρατούν τα αβαθή και σκελετικά εδάφη, εξ αιτίας των κλίσεων που υπάρχουν και της κατά 

καιρούς απογύμνωσης των εδαφών από πυρκαγιές και στη συνέχεια απόπλυση και 

παράσυρση των υλικών του εδάφους προς τα κάτω. Σπάνια παρατηρούνται στη δασοσκεπή 

έκταση βαθιά εδάφη, τα οποία μπορούν να ανέλθουν στο ποσοστό 10% και αυτά κυρίως σε 

μικροκοιλώματα και μικρής κλίσης εδάφη, όπου δεν διαταράχθηκε η δασική βλάστηση. 

(Μαυρομάτης, 1980 ) Αυτό επιβεβαιώνεται και από τα μέση ύψη που επικρατούν στις 

συστάδες. Η μηχανική σύσταση του εδάφους, εξαρτώμενη όπως είναι από τον βαθμό 

αποσάθρωσης των πετρωμάτων και συνισταμένης δράσης των συντελεστών της 

εδαφογέννεσης, χαρακτηρίζονται σαν αδρομερής  

Το έδαφος χαρακτηρίζεται το περισσότερο σαν αμμοαργιλώδες και κατά θέσεις δε 

μόνο σαν αργιλλοαμμώδες. Ο μικρός βαθμός εδαφογέννεσης, λόγω των δυσμενών 

κλιματικών συνθηκών δικαιολογεί την επικρατούσα μηχανική σύσταση των εδαφών και την 

ύπαρξη άφθονου υλικού. 

Επί ασβεστογενούς υποθέματος παρουσία χημικών ουσιών επικρατεί η σύνθετη 

συσσωματώδης υφή, η οποία προσδίνει χαλαρά δομή κατάλληλη για την ανάπτυξη της 

βλάστησης. Σε όλες τις άλλες περιπτώσεις και με απουσία του ασβεστόλιθου και των 

χημικών ουσιών, η δημιουργούμενη υφή προσεγγίζουσα την συσσωμάτωση, δίνει μέτρια 

χαλαρά οσμή. 

Οι φυσικοχημικές ιδιότητες προσρόφησης και υποκατάστασης ιόντων, είναι 

ικανοποιητικές σε εδάφη καλής συσσωματώδους υφής, επηρεάζονται όμως δυσμενώς από 

την έλλειψη εδαφικής υγρασίας κατά τη θερινή περίοδο. Ιδιαίτερα χαρακτηριστικά 

παρουσιάζουν οι περιοχές με επιφανειακές μεταλλοφόρες γαιοστρώσεις, συνέπεια 

αδρανοποίησης των κατιόντων τους, λόγω ύπαρξης περίσσειας σιδήρου και ψευδαργύρου. 

 Οι συστάδες αυτών των εδαφών παρουσιάζουν μικρή ανάπτυξη. 

Δεν διαπιστώθηκαν ενδείξεις όξινων ή αλκαλικών εδαφών από την ύπαρξη κυρίως 

του ασβεστόλιθου που δρα ρυθμιστικά, μόνο η εμφάνιση της ερείκης δηλώνει όξυνση του 

εδάφους σε μερικές θέσεις. 
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Γενικά τα εδάφη αυτά χαρακτηρίζονται κατά Olika ενδοδυναμόμορφα, σκελετικά και 

ξηρών κλιμάτων. Η υφή τους είναι ομοιογενής και παρουσιάζουν μόνο A – C ορίζοντες. 

 

5.3 ΚΛΙΜΑΤΙΚΕΣ ΣΥΝΘΗΚΕΣ 
 

Το κλίμα της Θάσου χαρακτηρίζεται κατά τον Μαυρομάτη (1980) ως έντονο 

εσωμεσογειακό στα παράλια και στο εσωτερικό ασθενές εσωμεσογειακό. 

Στην περιοχή των δημοσίων δασών δεν λειτουργεί μετεωρολογικός σταθμός (Μ.Σ.) 

για τον προσδιορισμό του τοπικού κλίματος. Λειτουργούν όμως δύο μετεωρολογικοί σταθμοί 

στο νησί στην περιοχή του Δημοτικού Διαμερίσματος του Πρίνου. Ο πρώτος στην περιοχή 

«Χιώνη», ο οποίος ανήκει στην Διεύθυνση Εγγείων Βελτιώσεων της Νομαρχίας Καβάλας και 

ο δεύτερος στις εγκαταστάσεις του Μελισσοκομικού Συνεταιρισμού Θάσου, οποίος είναι υπό 

την εποπτεία του Περιφερειακού Κέντρου Προστασίας Φυτών και Ποιοτικού Ελέγχου 

Καβάλας (Φ.Π.Φ.Ε). Ο σταθμός που λειτουργεί στις εγκαταστάσεις του μελισσοκομικού 

συνεταιρισμού εξυπηρετεί καλύτερα τις ανάγκες της μελέτης λόγω μεγαλύτερης και 

συνεπέστερης ύπαρξης μετρήσεων. 

 Αν και οι κλιματικές συνθήκες στο Β – ΒΔ τμήμα του νησιού, στο οποίο τοποθετείται 

ο μετεωρολογικός, διαφέρει από το Ν – ΝΑ τμήμα όπου βρίσκονται τα δημόσια δάση (και 

πιστεύουμε σημαντικά), όμως θα παραθέσουμε εδώ τα στοιχεία του Μ.Σ. του Φ.Π.Φ.Ε. για 

μια γενική άποψη των επικρατούντων κλιματικών συνθηκών.Η βλαστική περίοδος των 

αείφυλλων ειδών, τα οποία βρίσκονται σαν υπόροφος κυρίως στα δάση της Τραχείας Πεύκης, 

είναι ολοετής με μικρές διακοπές κατά τη χειμερινή περίοδο. Σαν περίοδος εντατικής 

βλαστητικής δραστηριότητας χαρακτηρίζεται η περίοδος κατά την οποία η μέση 

θερμοκρασία αέρα είναι ανώτερη των 10ο C. Αυτή διαρκεί 8 μήνες, δηλαδή από τον Απρίλιο 

έως και τον Νοέμβριο. Η ένταση της βλαστητικής δραστηριότητας επηρεάζεται κατά την 

θερινή περίοδο από την έλλειψη επαρκούς υγρασίας. Οι θερμοκρασίες είναι μέσα στα όρια 

για την κανονική ανάπτυξη των ειδών που συναντάμε στη Θάσο.(Διαχειριστική Μελέτη 

Δασαρχείου Θάσου 2006) 
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5.4 ΒΛΑΣΤΗΣΗ ΚΑΙ ΧΛΩΡΙΔΑ 
 

 Το μεγαλύτερο μέρος του νησιού καλύπτεται από δάση και θαμνώνες, ενώ σχετικά μικρή 

έκταση είναι γυμνή και άγονη. Το υπόλοιπο 1/4 της έκτασης καλύπτεται από καλλιέργειες 

(ελιές, αμπέλια κλπ.). Πρέπει να θεωρείται βέβαιο ότι οι πυρκαγιές της δεκαετίας του '80 

μείωσαν την βλάστηση και αύξησαν τα γυμνά και άγονα εδάφη.  

 

Η δασική έκταση καλύπτεται από τις εξής φυτοκοινωνικές διαπλάσεις: 

 

Δάση κωνοφόρων δέντρων: Αντιπροσωπεύονται από τις φυτοκοινωνικές ενώσεις 

της Μαύρης Πεύκης (Pinus nigra) και της Τραχείας Πεύκης (Pinus brutia). 

Θαμνώνες σκληρόφυλλων - αείφυλλων (Μάκια). Με τις φυτοκοινωνικές ενώσεις 

της Αγριελιά (Olea oleaster), του Πουρναριού (Querqus coccifera), της Αριάς (Querqus Hex) 

και Σχίνου(Pistasialentiscus). 

Ερεικώνες. Με κυρίαρχα είδη τα Erica arborea (με λευκά λουλούδια) και Erica 

verticilata (με ροδινοιώδη λουλούδια). Η φυτοκοινωνική ένωση της Τραχείας Πεύκης 

κυριαρχεί, καλύπτοντας σχεδόν τα 3/4 των δασών του νησιού. Σχηματίζει αμιγείς συστάδες 

από τη θάλασσα μέχρι τα 500μ. υψόμετρο , ενώ στις νότιες πλαγιές ανεβαίνει και πάνω από 

τα 500μ. , σε ανάμιξη με τη Μαύρη Πεύκη μέχρι τα 800 μ. Κάτω από τα δέντρα της Τραχείας 

Πεύκης ή και αυτόνομα, αναπτύσσονται θαμνώνες με ρείκια και πουρνάρια. Άλλα είδη που 

βρίσκουμε διάσπαρτα ή σε ομάδες είναι η καστανιά (Castanea sativa), η καρυδιά (Juglans 

regia), η κοκορεβιθιά (Pistacia terebinthus), το χρυσόξυλο (Cotinus coggygria), η κουτσουπιά 

(Cercis siliquastrum), τα κέδρα (Juniperus oxycedrus & J. excelsa), ο κράταιγος (Crataegus 

monogyna), το αρκουδοπούρναρο (Ilex aquifolium), η λυγαριά (Vitex agnus-castus), ενώ σε 

πιο υγρά μέρη και σε ρεματιές βρίσκουμε Πλατάνια (Platanus orietalis), Ιτιές (Salix sp.), 

Αγριόλευκες (Populus tremula). Υπενθυμίζουμε πως οι ρεματιές, λόγω του στοιχείου του 

νερού, είναι πολύ σημαντικά οικοσυστήματα από οικολογική άποψη.  

Η Θάσος, σύμφωνα με μια παλιά έρευνα του Rechinger (1949), έχει 12 ενδημικά είδη 

φυτών (δεν απαντούνται δηλαδή πουθενά αλλού). Ο αριθμός αυτός είναι αρκετά μεγάλος, αν 

αναλογιστούμε και τη μικρή απόσταση του νησιού από τη στεριά. Μερικά από τα ενδημικά 

φυτά της Θάσου είναι: Centaurea ipsaria, Lotus aduncus, Ranunculus thasius, Verbascum 
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cylindrocapum. Επίσης ένα ενδιαφέρον είδος είναι το Crataegus aegea που είναι κοινό 

ενδημικό της Θάσου και της Καρπάθου. .(Διαχειριστική Μελέτη Δασαρχείου Θάσου 2006) 

Λόγω της καλοκαιρινής θερμότητας που προκαλεί ξηρασία, το μεγαλύτερο μέρος του νησιού 

και ένα μεγάλο μέρος της βλάστησης μπορεί να εμφανιστεί στεγνό κατά την διάρκεια του 

καλοκαιριού . Αντίθετα στις αρχές τις άνοιξης μπορείτε  να παρατηρηθεί η χλωρίδα στις 

καλύτερες στιγμές της. 

 

5.4.1 ΑΓΕΙΑΚΑ ΦΥΤΑ  
 

 Κάποιες από τις πλουσιότερες περιοχές  από βοτανικής άποψης  βρίσκονται στο 

υψίπεδα, ειδικά κάτω από Βόρειους γκρεμούς όπου η σκιά επιτρέπει σε ορισμένα από τα είδη 

της Θάσου να συνεχίσουν να υφίστανται. Βοτανικές έρευνες για τα ελληνικά νησιά  έχουν 

μακρά παράδοση και ως εκ τούτου υπάρχει ένα μεγάλο σώμα της βιβλιογραφίας να ζητηθεί η 

γνωμοδότηση του. Καταγραφές για την χλωρίδα της Θάσου χρονολογούνται τουλάχιστον από 

1816 (Flora Graecae Prodromus), αλλά το νωρίτερο της βοτανικής εξερεύνησης του νησιού 

είναι αυτό της Grisebach (1841) το 1839, ακολουθούμενη από Sintenis και Bornmüller το 

1891. Μάλλον το πρώτο ουσιαστικό έργο που ασχολήθηκε με τα νησιά του βορείου Αιγαίου 

ήταν Rechinger (1943) και ακολούθησε αμέσως μια καταγραφή της χλωρίδας από δύο 

βουλγαρους βοτανολόγους Stojanov & Kitanov (1945, 1946). Στη συνέχεια οι ίδιοι 

εργάστηκαν  σε μία συνολική αναθεώρηση των κοινοτήτων βλάστησης του νησιού (Stojanov 

& Kitanov 1950 ). 

Τα τελευταία χρόνια έχει υπάρξει μια πληθώρα επιστημονικών ερεύνων, 

συμπεριλαμβανομένων των Tutin et al (1964-1980), Davis et al (1965-1988) και Strid & Kit 

Tan (1997, 1998). Αυτό που είναι εντυπωσιακό από αυτή την εξέλιξη της έρευνας είναι το 

πώς πολλά εκκρεμή ζητήματα που παραμένουν σε σχέση με την χλωρίδα του Αιγαίου και ως 

εκ τούτου μπορεί να είναι δύσκολο να υποστηριχθεί με βεβαιότητα το είδος και ο αριθμός 

των αγγειακών φυτών που έχουν καταγραφεί στη Θάσο. 

Νέες ανακαλύψεις συνεχίσουν να γίνονται και Chilton (in Vladimirov et al 2009) 

αναφέρει 21 είδη πρόσφατα-που καταγράφονται για το νησί την τελευταία δεκαετία. Chilton 

(2010) συνέταξε μια λίστα ελέγχου στο νησί (ενημέρωση σε προηγούμενη έκδοση που 

δημοσιεύθηκε το 1999), η οποία βασίζεται σε προηγούμενη λίστα για την περιοχή της Σκάλας 

Ποταμιάς που δημοσιεύθηκε από τον ίδιο συγγραφέα(Chilton 1997). Ο κατάλογος ελέγχου 
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της Θάσου  περιλαμβάνει πάνω από 1500 είδη που αναφέρθηκαν στο νησί, αν και αυτά τα 

περίπου 66 έχουν ανάγκη από επιβεβαίωση ή ταξινομικής επαλήθευσης.Chilton (2010) 

προσδιορίζει έξι είδη και τρία ενδημικά είδη  στη Θάσο (αν και Lotus aduncus 

περιλαμβάνονται από Chilton, θεωρείται πιθανό να είναι ένα κόκκινο άνθος μορφή gebelia L. 

 

Geocaryum bornmuelleri 

Cerastium decalvans ssp. glutinosum 

Dianthus achtarovii 

Paronychia bornmuelleri 

Alyssum obtusifolium ssp. helioscopioides 

Lotus aduncus 

Galium decorum 

Verbascum cylindrocarpum 

Festuca cyllenica ssp. thasia 

 

Επιπλέον, υπάρχουν ακόμη 13 «σχεδόν  ενδημικά» , περιορίζονται σε μια μικρή γεωγραφική 

περιοχή που περιλαμβάνει τη Θάσο, όπως Ranunculus thasius. 

 Λόγω των μεγάλων παραλιών και των δασικών ενδιαιτημάτων  η Θάσος υποστηρίζει 

έναν μεγάλο αριθμό από βλάστηση με λειχήνες αλλά είναι δύσκολο να βρεθούν πληροφορίες 

σχετικά , η μοναδική επιστημονική εργασία που υπάρχει είναι μια μελέτη από τον by 

Popnikolov (1956) ο οποίος καταγράφει 27 είδη στην περιοχή του Λιμένα Στο σύνολο ο 

Abbott (2009) καταγράφει αξιόπιστα  47 είδη στην Θάσο  

 Aspicilia calcarea (L.) Mudd var. calcarea Walter (1976)  

Bryoria implexa (Hoffm.) Brodo & D. Hawksw.  

Caloplaca flavescens (Huds.) J. R. Laundon  

Caloplaca inconnexa (Nyl.) Zahlbr. var. inconnexa  

Caloplaca pollinii (A. Massal.) Jatta  

Caloplaca saxicola (Hoffm.) Nordin  

Cladonia convoluta (Lam.) Anders  

Cladonia foliacea (Huds.) Willd.  

Cladonia furcata (Huds.) Schrad.  

Cladonia pyxidata (L.) Hoffm.  
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Cladonia rangiformis Hoffm.  

Collema cristatum (L.) F. H. Wigg.  

Collema nigrescens (Huds.) DC.  

Collema polycarpon subsp. corcyrense (Arnold) Pisút  

Diploschistes muscorum (Scop.) R. Sant.  

Diploschistes ocellatus (Vill.) Norman  

Evernia prunastri (L.) Ach.  

[Flavocetraria nivalis (L.) Kärnefelt & A. Thell - presumed incorrect] 

Hypogymnia physodes (L.) Nyl.  

Hypogymnia tubulosa (Schaer.) Hav.  

Lecanora dispersa (Pers.) Sommerf.  

Lecanora rupicola subsp. sulphurata (Ach.) Leuckert & Poelt  

Leprocaulon microscopicum (Vill.) Gams ex D. Hawksw.  

Leptogium lichenoides (L.) Zahlbr. var. lichenoides  

Lobaria pulmonaria (L.) Hoffm. 

Lobothallia radiosa (Hoffm.) Hafellner  

Neofuscelia pulla (Ach.) Essl.  

Ochrolechia androgyna (Hoffm.) Arnold  

Ochrolechia parella (L.) A. Massal.  

Parmelina tiliacea (Hoffm.) Hale  

Pertusaria albescens (Huds.) M. Choisy & Werner var. albescens  

Pertusaria amarescens Nyl.  

Pertusaria flavida (DC.) J. R. Laundon  

Pertusaria hymenea (Ach.) Schaer.  

Pertusaria pertusa (Weigel) Tuck.  

Physconia distorta (With.) J. R. Laundon  

Platismatia glauca (L.) W. L. Culb. & C. F. Culb.  

Protoblastenia rupestris (Scop.) J. Steiner  

Pseudevernia furfuracea (L.) Zopf var. furfuracea  

Pseudevernia furfuracea var. ceratea (Ach.) D. Hawksw.  

Ramalina elegans (Bagl. & Car.) Stizenb.  

Ramalina farinacea (L.) Ach.  

Ramalina subfarinacea (Nyl. ex Cromb.) Nyl.  
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Solenopsora candicans (Dicks.) J. Steiner  

Toninia sedifolia (Scop.) Timdal  

Verrucaria calciseda DC.  

Verrucaria nigrescens Pers.  

Xanthoparmelia conspersa (Ach.) Hale  

 

5.4.2 BΡΥΑ ΚΑΙ ΒΡΥΟΦΥΤΑ  
 

H πρώτη σύγχρονη λίστα βρυόφυτων για την Ελλάδα (Preston 1981, 1984a & β) 

επιχειρεί να παρουσιάσει τα είδη με βάση τα ενδιαιτηματα και δεν περιέχουν καμία 

πληροφορία για την τοποθεσία. Στην πραγματικότητα, η γνώση της βρυόφυτικής χλωρίδας 

της Θάσου στηρίζεται σε μεγάλο βαθμό από τις προσπάθειες των Enno Damm and Ruprecht 

Düll (Damm 1989; Damm & Düll 1995, οι οποίοι ανέλαβαν  τις έρευνες στο νησί το 1988 και 

το 1994 αντίστοιχα. Η λίστα που προέκυψε για την  βρυόφυτική χλωρίδα ενσωματώνοντας 

στοιχεία από Townsend (1977), περιλαμβάνει 33 βρυόφυτα της τάξης των Heraticae και 142 

είδη βρύα. Κάνένα από τα βρυοφυτικά είδη που υφίσταται σήμερα στο νησί φαίνεται να είναι 

ιδιαίτερα σπάνια, αλλά δύο taxa, Cephalozia hampeana και Marchantia var polymorpha 

aquatica, δεν έχουν αναφερθεί αλλού στην Ελλάδα, σύμφωνα με τον Dull (1995). 

Εξάλλου, τα βρύα, Ditrichum cylindricum και Trichostomum var brachydontium 

.cuspidatum είναι γνωστά στην Ελλάδα μόνο από τη Θάσο (Düll 1995). 

  5.4.3 ΔΑΣΙΚΗ  ΒΛΑΣΤΗΣΗ 
 

Από τις ζώνες δασικής βλάστησης που απαντώνται στον ελλαδικό χώρο (Ντάφης 

1973, Αθανασιάδης 1986), στη Θάσο απαντώνται οι παρακάτω: 

Α) ευμεσογειακή ζώνη βλάστησης (Quercetalia ilicis) παραλιακή, λοφώδης, η οποία 

χαρακτηρίζεται από το παραθαλάσσιο ξηροθερμικό κλίμα του νησιού, με κύριο δασικό είδος 

την τραχεία πεύκη (Pinus brutia) και η οποία περιλαμβάνει δύο υποζώνες. 

1) την υποζώνη Oleo ceratonion, η οποία εμφανίζεται στο νότιο, ζεστό και ξηρό 

τμήμα του νησιού, από 0 – 300 m υψόμετρο και περιλαμβάνει τον αυξητικό χώρο του Oleo 

lentiscetum. Στο ν αυξητικό αυτό χώρο υπήρχαν θαυμάσιες συστάδες τραχείας πεύκης, οι 

οποίες καταστράφηκαν από τις καταστροφικές πυρκαγιές. Στον αυξητικό αυτό χώρο 

http://yrefail.net/Thasos/images/Lichens_Ipsarion_summit_Oct_2001.jpg


59 

 

κυριαρχούν θαμνώνες από Pistacia lentiscus, Erica manipuliflora, Myrtus communis, Olea 

europea, Quercus coccifera, Lonicera etrusca, Rosa sempervirens, Phillyrea latifolia και Rubia 

peregrina. 

2)την υποζώνη Quercion ilicis, η οποία εμφανίζεται στο υγρό βόρειο μέρος του 

νησιού και περιλαμβάνει τον αυξητικό ζώρο του Orno – Quercetum ilicis σε υψόμετρο 0 – 

300 m. στον αυξητικό αυτό χώρο υπάρχουν αμιγείς συστάδες τραχείας πεύκης (εκτός από το 

βορειοδυτικό μέρος του νησιού, που κάηκε στην πυρκαγιά του 1989). Στις νότιες θέσεις και 

στις άγονες ποιότητες τόπου, κάτω από τις συτάδες της τραχείας πεύκης , κυριαρχεί η Erica 

arborea και Erica manipuliflora, ενώ στις καλύτρες ποιότητες τόπου και βόρειες, υγρές θέσεις 

κυριαρχεί η Quercus ilex, Arbutus unedo, Phillyrea latifolia και Fraxinus ornus. 

Β) Παραμεσογειακή ζώνη βλάστησης (Quercetalia pubescentis), λοφώδης υποορεινή, 

η οποία εμφανίζεται συνέχεια της προηγούμενης ζώνης από υψόμετρο 300 – 800 m στη νότια 

Θάσο και 200 – 600 m στη βόρεια Θάσο. Στη ζώνη αυτή το κλίμα γίνεται ηπειρωτικότερο με 

περισσότερες βροχοπτώσεις και περιλαμβάνει μία υποζώνη. 

1) την υποζώνη Ostryo carpinion, η οποία περιλβάνει τον αυξητικό χώρο του 

Coccifera  carpinetum, με κύριο είδος την τραχεία πεύκη και λίγες συστάδες Carpinus 

orientalis. Ο πλούσιος υπόροφος αποτελείται από Quercus coccifera (πουρνάρι) και οφείλεται 

στην μεγάλη αντοχή του πρίνου στη βοσκή, πυρκαγιές και ανθρωπογενείς επεμβάσεις. 

 

Γ) ζώνη δασών Οξυάς – Ελάτης και παραμεσογειακών κωνοφόρων (Fagetalia) ορεινή 

– υπαλπική. Η ζώνη αυτή βρίσκεται στο εσωτερικό του νησιού και χαρακτηρίζεται από 

υγρόφιλη μεσευρωπαϊκή βλάστηση και κυριαρχείται από ωραιότατες συστάδες μαύρης 

πεύκης (Pinus nigra). Σκόπιμη είναι η διάκριση της τάξης (Pinetalia nigrae), η οποία 

χαρακτηρίζεται από την εξάπλωση της μαύρης πεύκης, τόσο στο γεωγραφικό χώρο 

εξάπλωσης της οξιάς και ελάτης, όσο και στο χώρο της ζώνης Quercetllia pubescentis (σε 

μίξη με την τραχεία πεύκη). Στον αυξητικό χώρο Abietum borisii – Regis της ζώνης αυτής 

απαντάται η υβριδογενής ελάτη, σε μικρή έκταση στις υψηλές θέσεις της περιοχής Ποταμιάς. 

Σύμφωνα με τον Ιωάννη Σπανό (1992) εντοπίστηκαν 225 φυτά, τα οποία 

κατατάχθηκαν σε δέντρα, θάμνους και πόες.  
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5.5. ΠΡΟΣΤΑΤΕΥΤΙΚΕΣ ΕΠΙΔΡΑΣΕΙΣ ΤΩΝ ΔΑΣΩΝ  
 

Τα δημόσια δάση του νησιού, εκτός από τις άλλες ωφέλειες τις οποίες προσφέρουν 

στο νησί και την οικονομία της χώρας μας, ασκούν και το φαινόμενο της προστατευτικής 

επίδρασης στη διάβρωση και στην παράσυρση των υλικών του εδάφους. Το νησί κυρίως στα 

ψηλότερα σημεία του συγκροτείται από πολλούς χείμαρρους, οι οποίοι εκχύνονται σε 

μεγαλύτερους. Αφού λάβουμε υπόψη μας τις μεγάλες κλίσεις που επικρατούν και την 

ανομοιόμορφη κατανομή των κατακρημνισμάτων κατά τις διάφορες εποχές, οδηγούμαστε 

στη δυσάρεστη κατάσταση της διάβρωσης του εδάφους, την δυσμενή επίδραση των 

καλλιεργούμενων επιφανειών και την καταστροφή πολλές φορές κοινωφελών έργων. 

Συνέπεια των κακώσεων του παρελθόντος από τις πυρκαγιές, λαθροϋλοτομίες, βοσκή κλπ., 

έχει περιορισθεί σε σημαντικό βαθμό, κατά περιοχές, η ενεργητική προστασία του δάσους με 

συνέπεια την εμφάνιση χειμμαρικών φαινομένων. Μόνο με τη βελτίωση της δασοκάλυψης, 

της μόνης ικανής να αποκαταστήσει την αναγκαία υδρολογική τάξη, είναι δυνατόν να 

εξαλειφθεί κάθε χειμμαρικό φαινόμενο.   Ευμενή επιρροή στην προστατευτική επίδραση του 

εδάφους ασκεί κατά μεγάλο βαθμό και ο σύμπυκνος  υπόροφος των δασών, ο οποίος 

εξαπλώνεται στην μεγαλύτερη έκταση αυτών. Τη προστατευτική επίδραση των δασών τη 

διαπιστώσαμε μετά τις καταστροφικές πυρκαγιές των ετών 1985 και 1989, όπου μετά από 

καταρρακτώδεις βροχές είχαμε έντονα πλυμμηρικά φαινόμενα, με συνέπεια την παράσυρση 

εδαφών προς τις πεδινές περιοχές. 

5.6 Η ΠΑΝΙΔΑ ΤΟΥ ΝΗΣΙΟΥ 
 

Η πανίδα της Θάσου δεν έχει μελετηθεί καλά. Είναι γεγονός πάντως πως τα μεγάλα 

θηλαστικά (π.χ. λύκος, τσακάλι) έχουν εξαφανιστεί από το νησί. Έχουν μείνει μόνο μικρά 

θηλαστικά όπως λαγοί (Lepus europaeus) και κουνάβια (Martes foina). Αυτό μπορεί να κάνει 

τα δάση του νησιού λιγότερο επικίνδυνα, αλλά είναι δυνατόν να προκαλέσει κατά καιρούς 

διάφορες οικολογικές ανισορροπίες από την υπέρμετρη ανάπτυξη ειδών των οποίων έχουν 

εκλείψει οι διάφοροι εχθροί (θηρευτές). 

Σύμφωνα με το Κόκκινο Βιβλίο των Απειλούμενων Σπονδυλόζωων, από το σύνολο 

των απειλούμενων πουλιών στην Ελλάδα, το 32,1% κινδυνεύουν από επέμβαση στους 

βιότοπους, το 24,6 % από άμεση ανθρώπινη επέμβαση (κυνήγι κλπ.) και το 7,5 % από 
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φυτοφάρμακα, ρύπανση κλπ. Το Δασαρχείο προσπαθώντας να προστατεύσει την 

εναπομείνασα πανίδα του νησιού από το ασύδοτο κυνήγι, έχει ιδρύσει δύο μεγάλες περιοχές 

σαν καταφύγια θηραμάτων (μία στο Υψάριο και μία από Σκάλα Μαριών μέχρι Καλλιράχη), 

οι οποίες μάλιστα είναι ενταγμένες στο πρόγραμμα NATURA 2000 και έχει συρρικνώσει την 

περίοδο στο κυνήγι του λαγού. Οι κορυφές του όρους Υψάριον, εξάλλου, έχουν ενταχθεί 

στους σημαντικούς Ελληνικούς βιότοπους (ΕΟΚ πρόγραμμα CORINE) λόγω των 

σημαντικών βιολογικών και φυσικών χαρακτηριστικών τους (Σφήκας, 1990). 

 

5.6.1 ΠΟΥΛΙΑ ΣΤΗΝ ΘΑΣΟ  
Η Θάσος παρουσιάζει αρκετό ορνιθολογικό ενδιαφέρον. Σαν νησί που βρέχεται 

από µια πλούσια σε ψάρια θάλασσα και λόγω της θέσης της κοντά στην στεριά, στους 

µμεγάλους υδροβιότοπους της βόρειας Ελλάδας και στο ότι βρίσκεται στον δρόµο των 

αποδημητικών πουλιών φιλοξενεί κατά εποχές πολλά είδη πουλιών. Τα είδη αυτά θα 

ήταν πολύ περισσότερα αν και οι λίγοι και µικροί υδροβιότοποι του νησιού είχαν 

προσεχθεί. ( Χανδρινός, Γ. Ακριώτης, Τ. 1997). 

Στην θάλασσα ενδιαφέρον έχουν τα µεγάλα κοπάδια των Μύχων που έρχονται 

από την Μαύρη Θάλασσα τον χειµώνα και την άνοιξη, η µεγάλη αποικία (η 

µεγαλύτερη ίσως αποικία στην Ελλάδα) του Θαλασσοκόρακα στην νησίδα Παναγία, ο 

Αρτέµης, ενώ στα ανοιχτά μπορείς να δεις τον πολύ σπάνιο πλέον Πετρίλο. Στις ακτές 

συχνά θα συναντήσετε κάθε είδους χελιδόνι την Αλκυόνα, τον Γαλάζιοκότσυφα και την 

Σταχταρα σε µμεγάλους αριθµούς.  

Τον χειµώνα στο νησί βλέπουμε πολλά αρπακτικά κάθε είδους που µας 

επισκέπτονται λόγω της εγγύτητας µε την στεριά.  Οι υδροβιότοποι ιδιαιτέρα αυτός του 

Πρίνου κατά καιρούς φιλοξενούν επίσης πολλά είδη πουλιών. Την εποχή της αποδημίας 

σχεδόν µπορεί να δεις τα πάντα στο νησί. ( A. Fowles, προσωπική επικοινωνία, 

Βρετανός περιβαλλοντολόγος ) 

 5.6.2 Η ΘΑΣΟΣ ΣΤΟ ΠΡΟΓΡΑΜΜΑ  LIFE ΓΙΑ ΤΑ ΘΑΛΑΣΣΟΠΟΥΛΙΑ  

 
Η Θάσος και οι παρακείμενες νησίδες της, είναι µια από τις 17 περιοχές σε όλη 

την Ελλάδα που επιλέχτηκαν για να ενταχθούν στο πρόγραµµα LIFE της Ελληνικής 

Ορνιθολογικής Εταιρείας για τα θαλασσοπούλια. 
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Το Πρόγραµµα  LIFE «Υλοποίηση δράσεων διατήρησης για τον Θαλασσοκόρακα και 

τον Αιγαιόγλαρου και αναγνώριση Θαλάσσιων σηµαντικών Περιοχών για τα Πουλιά της 

Ελλάδας» υλοποιείται από την Ορνιθολογική σε 17 Ζώνες Ειδικής Προστασίας κατά την 

περίοδο 2009-2012, σε συνεργασία µε την Εταιρεία για τη Μελέτη και Προστασία της 

Μεσογειακή, το Ελληνικό Κέντρο Θαλάσσιων Ερευνών (ΕΛΚΕΘΕ), το ΤΕΙ Ιονίων Νήσων 

και την Πορτογαλική  Ορνιθολογική Εταιρεία (SPEA), µε τη συγχρηματοδότηση του 

Ιδρύµατος Α. Γ. Λεβέντη.  

Βασικός στόχος του Προγράμματος είναι η βελτίωση της κατάστασης διατήρησης  

του Θαλασσοκόρακα και του Αιγαιόγλαρου στην Ελλάδα, µέσω της εφαρμογής 

στοχευόμενων δράσεων διατήρησης, σύµφωνα µε τις οδηγίες και προτεραιότητες που 

καθορίζονται από τα Διεθνή Σχέδια Δράσης για τα δύο είδη. 

Βασικές δράσεις του Προγράµµατος:  

    Επιστημονική παρακολούθηση επιλεγομένων αποικιών των δύο ειδών 

(Αιγαιόγλαρος και Θαλασσοκόρακας)  

Τοποθέτηση ποµπών στα θαλασσοπούλια, µε σκοπό να διαπιστωθεί που κινούνται 

όταν εγκαταλείπουν τις αποικία; τους και ποια; είναι οι σημαντικότερες περιοχές 

τροφοληψίας τους. Τα παραπάνω στοιχεία θα συμβάλλουν στον προσδιορισµό των 

Θαλάσσιων Σηµαντικών Περιοχών για τα Πουλιά  

5.6.3  ΜΕΓΑΛΟ ΤΜΗΜΑ ΤΗΣ ΘΑΣΟΥ ΣΤΟ ΠΑΝΕΥΡΩΠΑΪΚΟ ΔΙΚΤΥΟ ΤΩΝ  
ΖΩΝΩΝ ΕΙΔΙΚΗΣ  ΠΡΟΣΤΑΣΙΑΣ 
 

Το δίκτυο Natura αποτελεί το δίκτυο Προστατευομένων περιοχών στην Ευρώπη και 

περιλαμβάνει τους Τόπους Κοινοτικού Ενδιαφέροντος για τη προστασία των οικοτόπων και 

τις Ζώνες Ειδικής Προστασίας (ΖΕΠ) για τη προστασία των πουλιών Μετά το τέλος του 

προγράμματος επικαιροποίηση των σηµαντικών περιοχών για τα πουλιά, περιοχές της Θάσου 

εντάσσονται πλέον στο µμεγάλο δίκτυο των ζωνών ειδικής προστασίας της Ελλάδος. Αυτό 

αποτελεί µια ελπιδοφόρα εξέλιξη ότι κάτι θα αλλάξει πλέον στον τοµέα του σεβασµού και 

της προστασίας του περιβάλλοντος και στο νησί . Αφορµή για την ένταξη της Θάσου στο 

πρόγραµµα επικαιροποίησης στάθηκαν η αποκάλυψη των άγνωστων µέχρι τότε αποικιών του 

θαλασσοκόρακα στην νησίδα Παναγία, άλλα και ο αριθµός των σπάνιων αρπακτικών όπως ο 

Χρυσαετός και η Αετογερακίνα.  

Είδη χαρακτηρισµού:  
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1) Buteo rufinus, Αετογερακίνα (>1· 2 ζευγ.)  

2)Falco biarmicus, Χρυσογέρακο (>2 ζευγ.)  

3)Phalacrocorax carbo, Θαλασσοκόρακας (>150 ζευγ.)  

Είδη οριοθέτησης:  

1) Hieraaetus fasciatu, Σπιζαετός (2 ζευγ.)  

2)Aquila chrysaetos), Χρυσαετός  (1 ζευγ.)  

3)Falco peregrinns, Πετρίτηα (5-10 ζευΥ.)  

4)Bubo bubo, Μπούφος (>2-3 ζευΥ.)  

Ακόµη οι έρευνες του Προγράµµατος Life για τα θαλασσοπούλια και για την 

χωροθέτησης περιοχής θαλάσσιας Προστασίας συνεχίζονται µε εντατικό ρυθµό παρά της 

δυσκολίες που παρουσιάστηκαν µε την εµφάνιση του φυτοπλαγκτόν περιφερικά του νησιού 

και τις σοβαρές επιπτώσεων, που αυτό είχε στην αναπαραγωγική επιτυχία των αποικιών. 

(ΕΟΕ 2010) 

 
www.ekby.com 
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                                             ΚΕΦΑΛΑΙΟ ΕΚΤΟ  

.         ΟΙ ΠΡΟΟΠΤΙΚΕΣ ΔΗΜΙΟΥΡΓΙΑΣ ΚΠΕ ΣΤΗΝ ΘΑΣΟ  
 

Η δημιουργία ΚΠΕ στηρίζεται στη βασική συλλογιστική ότι θα οργανωθεί με τέτοιο 

τρόπο, ώστε να συνδεθεί άμεσα με τη σχολική πραγματικότητα όλων των εκπαιδευτικών 

βαθμίδων του τόπου μας. Κάτι τέτοιο συνεπάγεται ότι αυτά, πέρα από το γεγονός ότι θα 

αποτελέσουν τους βασικούς φορείς προώθησης της Π.Ε. στον τόπο μας, αφού θα αναπτύξει 

πολύπλευρες δράσεις σε σχέση με το θεσμό, θα δώσει ευκαιρία στους εκπαιδευτικούς και 

στους μαθητές όλων των βαθμίδων εκπαίδευσης, να ασχοληθούν διαθεματικά με διάφορα 

θέματα περιβαλλοντικού ενδιαφέροντος, αξιοποιώντας παράλληλα τους μαθησιακούς 

στόχους του Αναλυτικού Προγράμματος, μέσα από την προώθηση εναλλακτικών μορφών 

μάθησης, μέσα από τις μελέτες πεδίου και την εκπαίδευση έξω από το σχολείο, στην οποία το 

ίδιο το περιβάλλον αποτελεί βασική πηγή και χώρο μάθησης. (Συνοπτικό κείμενο 

στρατηγικού σχεδιασμού για την ΠΕ με επίκεντρο την ΑΑ,2007) 

 

6.1 Η ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΙΚΗ  ΙΔΙΑΙΤΕΡΟΤΗΤΑ ΤΗΣ ΠΕΡΙΟΧΗΣ ΚΑΙ Η 
ΑΞΙΟΠΟΙΗΣΗ ΤΟΥ ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΟΣ  ΣΤΗΝ ΟΛΙΣΤΙΚΗ ΤΟΥ ΔΙΑΣΤΑΣΗ 

 

Η επιλογή της περιοχής ίδρυσης Κ.Π.Ε., στην συγκεκριμένη περίπτωση το Νησί της 

Θάσου και η πρωτεύουσα του,  γίνεται  με γνώμονα την ιδιαιτερότητα των περιβαλλοντικών 

χαρακτηριστικών της  περιοχής και τη δυνατότητα αξιοποίησης του περιβάλλοντος στην 

ολιστική του διάσταση (φυσικά, πολιτιστικά, κοινωνικά, οικονομικά στοιχεία της περιοχής) . 

Επιπλέον, για τη δημιουργία  του Κ.Π.Ε. πρέπει να ληφθεί υπόψη ότι το Κέντρο θα μελετά 

διαφορετικά οικοσυστήματα, ώστε να δίνει στο μαθητή και τον επισκέπτη τη δυνατότητα να 

έλθει, σε επαφή με τα διάφορα περιβάλλοντα του τόπου του. 

Ακόμη η ύπαρξη στο νησί ΖΕΠ μπορεί να αποτελέσει εφαλτήριο για τον καταρτισμό 

ενός προγράμματος Π.Ε  σε προστατευόμενες περιοχές όπως αναφέρθηκε στο κεφάλαιο 4 η 

ΠΕ έχει βρει εφαρμογή σε προστατευόμενες περιοχές .  

 



65 

 

 

6.1.2 Η ΥΠΑΡΞΗ ΑΞΙΟΠΟΙΗΣΙΜΩΝ ΚΤΗΡΙΑΚΩΝ ΥΠΟΔΟΜΩΝ 
 

Κέντρα Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης μπορούν να ιδρυθούν σε σχολικά κτήρια του 

Υπουργείου Παιδείας και Πολιτισμού, τα οποία είναι διαθέσιμα και η κτηριακή τους υποδομή 

κρίνεται κατάλληλη για τη στέγαση ενός Κ.Π.Ε. Επιπλέον, για τη στέγαση των Κ.Π.Ε. 

μπορούν να χρησιμοποιηθούν διαθέσιμοι άλλοι χώροι, όπως Κέντρα Νεότητας, δημοτικοί ή 

κοινοτικοί χώροι. Στην πρωτεύουσα του νησιού τα τελευταία χρόνια γίνεται μια προσπάθεια 

αναπαλαίωσης και αναστήλωσης κτηρίων με σκοπό την διατήρηση της παραδοσιακής 

αρχιτεκτονικής της Θάσου και μέχρι τώρα πολλά είναι τα κτήρια που έχουν επισκευαστεί και 

σήμερα λειτουργούν σαν πολιτιστικοί σύλλογοι αυτά θα μπορούσαν να αποτελέσουν χώρους 

στέγασης ενός Κ.Π.Ε. 

Χαρακτηριστικά μπορώ να αναφέρω το κτήριο του ¨Καλογερικού ¨το οποίο στο 

παρελθόν ήταν μετόχι του Αγίου Όρους τώρα έχει περάσει στην ιδιοκτησία του Δήμου 

Θάσου και κατά διαστήματα φιλοξένει εκθέσεις ζωγραφικής , ημερίδες, σεμινάρια, θεατρικές 

παραστάσεις , είναι ένα κτήριο που έχει διατηρήσει την παραδοσιακή αρχιτεκτονική αλλά 

ταυτόχρονα έχει αποκτήσει σύγχρονες εγκαταστάσεις  όσον αφορά τα οπτικοακουστικά μέσα 

, τα καθίσματα , ενώ παράλληλα υπάρχουν ήδη διαμορφωμένοι χώροι που μπορούν να 

λειτουργήσουν σαν γραφεία για το εκπαιδευτικό προσωπικό και τους υπεύθυνους του ΚΠΕ.   

Επιπλέον πρόσφατα το δημοτικό σχολείο Ραχωνίου , χωριό  πολύ κοντά στην 

πρωτεύουσα του νησιού λόγο έλλειψης μαθητών έχει κλείσει και το κτήριο του τώρα δεν έχει 

καμία άλλη χρήση. Στο παρελθόν αντίστοιχοι χώροι έχουν στεγάσει ΚΠΕ.  Παράλληλα η 

ύπαρξη κτηρίου ¨Αιγυπτιακό¨ κατάλοιπο της Αιγυπτιακής κατοχής στο νησί  διαθέτει τους 

χώρους που χρειάζονται για την στέγαση ενός ΚΠΕ , είναι σε πάρα πολύ καλή κατάσταση και 

το συγκεκριμένο έχει το πλεονέκτημα να διαθέτει και χώρο εστίασης . 

Επιπρόσθετα στο νησί λειτουργεί και μια Δημοτική κατασκήνωση που θα μπορούσε 

να φιλοξενήσει μεγάλο αριθμό ατόμων και να συμβάλει στις  όποιες ανάγκες προκύψουν από 

την λειτουργία του ΚΠΕ (χώρος φιλοξενίας μαθητών , εκπαιδευτών, επισκεπτών.) Ακόμη , το 

νησί με βάση της υπάρχουσες υποδομές και τους διαθέσιμους δημοτικούς χώρους μπορεί να 

υποστηρίξει  και τους δύο τύπους Κ.Π.Ε  

Α) Τα αστικού τύπου Κ.Π.Ε. είναι τα Κέντρα τα οποία δημιουργούνται σε αστικές 

περιοχές και επικεντρώνονται στη εξέταση περιβαλλοντικών προβλημάτων των αστικών 
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περιοχών. Το πλαίσιο λειτουργίας τους βασίζεται κυρίως σε μονοήμερα προγράμματα. Για 

την ίδρυση τέτοιων Κέντρων απαιτείται κτηριακή υποδομή, η οποία πρέπει να περιλαμβάνει: 

• Αίθουσες διδασκαλίας 

• Εργαστήριο Υπολογιστών 

• Εργαστήριο Οικολογίας 

• Αίθουσα προβολών 

• Εκθεσιακό χώρο 

• Αίθουσα δημιουργικής απασχόλησης 

• Βιβλιοθήκη 

• Γραφείο εκπαιδευτικών και γραμματειακής στήριξης 

• Αποθήκη 

Β) Τα περιφερειακού τύπου Κ.Π.Ε. είναι τα Κέντρα τα οποία δημιουργούνται σε 

απομακρυσμένες περιοχές και πέρα από την οργάνωση μονοήμερων προγραμμάτων 

προσφέρουν και πολυήμερα προγράμματα Π.Ε. Η κτηριακή υποδομή που απαιτείται για τη 

δημιουργία Κ.Π.Ε. περιφερειακού τύπου είναι: 

• Αίθουσα διαλέξεων-προβολών 

• Αίθουσα δημιουργικής απασχόλησης 

• Εργαστήριο Οικολογίας 

• Εργαστήριο Ηλεκτρονικών Υπολογιστών 

• Ξενώνες 

• Εστιατόριο 

• Κουζίνα 

• Γραφεία προσωπικού 

• Γραφείο γραμματειακής στήριξης 

 

6.1.3 Η ΕΥΚΟΛΙΑ ΠΡΟΣΒΑΣΗΣ ΣΤΟ Κ.Π.Ε. 

 
Βασικό κριτήριο για την επιλογή της περιοχής, στην οποία θα ιδρυθούν τα Κ.Π.Ε., 

αποτελεί η ασφαλής πρόσβαση και η έγκαιρη μετάβαση στην περιοχή. Αυτό αποτελεί 

σημαντικό κριτήριο για τη δυνατότητα μετάβασης των ομάδων στο συγκεκριμένο χώρο, όπως 

επίσης και βασικό κριτήριο για τη δυνατότητα στελέχωσης των Κέντρων. Επιπλέον, και σε 

σχέση με την προσβασιμότητα της συγκεκριμένης περιοχής είναι απαραίτητο να υπάρχουν 
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κοντά σε αυτήν οι δημόσιες υπηρεσίες έκτακτης ανάγκης, όπως ιατρείο, αστυνομία ή να 

υπάρχει η δυνατότητα εύκολης και γρήγορης πρόσβασης σε αυτές. Το  νησί της Θάσου έχει 

ένα σημαντικό πλεονέκτημα και αυτό είναι ότι έχει πολύ εύκολη πρόσβαση στην στεριά , 

ακόμη και κατά την χειμερινή περίοδο γίνονται πολλά Δρομολόγια πλοίων επομένως είναι 

καθημερινή η επικοινωνία με τους κοντινούς νομούς και με ένα πάρα πολύ καλά 

αναπτυγμένο εσωτερικό οδικό δίκτυο ώστε να είναι εύκολη η πρόσβαση και από τα υπόλοιπα 

χώρια του νησιού  στην πρωτεύουσα. 
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ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ  

Τα ΚΠΕ αποτελούν ένα πολύ θετικό συμπληρωματικό βήμα για την ΠΕ χωρίς βέβαια 

να υποκαθιστούν την σχολική Π.Ε. που πρέπει συνεχώς να ενισχύεται προς την κατεύθυνση 

της ενσωμάτωσης της στα εκπαιδευτικά συστήματα και στον επαναπροσανατολισμό του 

συνόλου της εκπαίδευσης προς την αειφορία. Με προσφορά εκπαιδευτικών και 

επιμορφωτικών περιβαλλοντικών προγραμμάτων και µε ανάπτυξη τοπικών και διεθνών 

συνεργασιών, τα ΚΠΕ. αναγνωρίστηκαν από μαθητές και εκπαιδευτικούς. (Ασλανίδης & 

Ζαφειρακίδης 2003). 

 Για την μελλοντική προοπτική των ΚΠΕ θα πρέπει να αξιοποιηθούν πλήρως οι 

σημερινές τους δυνατότητες που πηγάζουν από το πράγματι πρωτοποριακό θεσμικό τους 

πλαίσιο. Τα Κ.Π.Ε. πλεονεκτούν ως συντονιστές θεματικών δικτύων επειδή είναι 

θεσμοθετημένα όργανα με διάρκεια ύπαρξης, έχουν τις υποδομές και τους ανθρώπους, 

μπορούν να στηρίξουν παιδαγωγικά και επιμορφωτικά τα σχολεία, να εξασφαλίσουν την 

επικοινωνία και να αναπτύξουν συνεργασίες με εμπλεκόμενους φορείς (Φαραγγιτάκης, 

2006). 

Πρέπει να υπάρχει συνεχής και πολύπλευρη αξιολόγηση με στόχο την αναβάθμιση 

τόσο της λειτουργίας του κάθε ΚΠΕ όσο και των προσφερόμενων από αυτό 

δραστηριοτήτων(Παπαδημητρίου ,1994). 

Τα ΚΠΕ έχοντας περισσότερους βαθμούς ελευθερίας από την τυπική εκπαίδευση 

πρέπει να παίξουν ανατρεπτικό ρόλο σε αυτό το κατεστημένο και να μη μετατραπούν σε 

μέρος του. Για την μελλοντική προοπτική και εξέλιξη των ΚΠΕ θα πρέπει να αξιοποιηθούν οι 

σημερινές δυνατότητες και να υλοποιηθούν οι σκοποί και οι στόχοι που έχουν τεθεί κατά την 

ίδρυση τους. Επίσης τα ΚΠΕ πρέπει να συνεχίσουν να είναι ευέλικτα και να προσαρμόζονται 

γρήγορα στις καινούργιες συνθήκες. Δεν είναι τα ΚΠΕ η Περιβαλλοντική Εκπαίδευση ούτε 

και Περιβαλλοντική Εκπαίδευση είναι ή κάνουν μόνο τα ΚΠΕ. (www.oikipa.gr) 

 Τα ΚΠΕ αποτέλεσαν τον κρίκο που συνέδεσε με δημιουργικό τρόπο την 

επιστημονική γνώση, το σχολείο και την κοινωνία και προσπαθεί να δώσει ώθηση για 

διαμόρφωση νέας αναπτυξιακής νοοτροπίας στις τοπικές κοινωνίες.(Κονταρας, 2004) 

Το νησί της Θάσου θα μπορούσε να είναι ένας τόπος ίδρυση Κ.Π.Ε. αρκεί να γίνουν 

σωστές και οργανωμένες κινήσεις από όλους τους εμπλεκόμενους φορείς, με την ουσιαστική 

συνεργασία της τοπικής κοινωνίας, της εκπαιδευτικής και επιστημονικής κοινότητας της 

Τοπικής Αυτοδιοίκησης και λαμβάνοντας υπόψη τα πλεονεκτήματα που διαθέτει το νησί. 

http://www.oikipa.gr/
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• Καλτσιάδου 
Μαρία, 
Πληροφορικής 
ΠΕ19, M.Sc. 

2. 
Θ. Ζιάκα 
Υ.Α. 
134908/Γ7/26
-11-2004 
(ΦΕΚ 103 
τ.Β΄/28/1/200
5) 

Υπεύθυνος Λειτουργίας: 
Σίμος Ζήσης 
 
  

Αναπληρωτής: 
Κιτσούλης Στέλιος 

 kpe-ziak@otenet.gr 
  
http://kpe-ziaka.gre.sch.gr/ 
http://www.kpe-ziaka.gr 

ΚΠΕ Θ. Ζιάκα 
Κατασκηνώσεις Ζιάκα 
Δήμος Θ. Ζιάκα 
Τ.Θ. 121 
Τ.Κ. 51100 
Γρεβενά 
  
τηλ.: 24620 86055 
fax: 24620 86056 

Εκπαιδευτικοί:  
• Ράμμος 

Γεώργιος 
• Δόγκας 

Γεώργιος 
• Θεοδωράκη 

Μαρία 

3. 
Μελίτης 
Γ2/72942/11-
7-02 

Υπεύθυνος Λειτουργίας: 
Δαϊκόπουλος Γιάννης  
(Δάσκαλος, ΠΕ70) 
 
Αναπληρωτής:  
Νάνης Νικόλαος 
(Δάσκαλος, ΠΕ70) 

mail@kpe-melit.flo.sch.gr 
  
http://kpe-melit.flo.sch.gr/index.html 

ΚΠΕ Μελίτης 
ΒΕΥΗ 
Τ.Κ. 530 74 
Φλώρινα 
 
τηλ.: 23850 81220, 
2385081224 

Εκπαιδευτικοί: 
• Γκίλου 

Αργύρης, ΠΕ16 
• Μπάλκος 

Νικόλαος, 
ΠΕ70 

• Τσώνη Άννα, 
ΠΕ70 

• Χατζή 
Ασπασία, ΠΕ09 

4. 
Βελβεντο
ύ 

Υπεύθυνος Λειτουργίας: 
Σαμαράς Κωνσταντίνος 

Αναπληρωτής: Τσιουκαρδάνης 
Νικόλαος 

kpevelvento@yahoo.gr kpevelv@free
mail.gr 
 
http://www.kpevelventou.gr/ 

ΚΠΕ Βελβεντού 
Βελβεντός 
T.K. 50400 
Ν. Κοζάνης 
  
τηλ.: 24640 31913  
fax: 24640 31909 

Εκπαιδευτικοί: 

• Φυτάκη 
Πολυξένη 

• Τσακμάκη 
Σοφία 

• Φραγκούδης 
Αλέξανδρος 

mailto:kpekast1@otenet.gr
mailto:kpekast1@otenet.gr
http://kpe-kastor.kas.sch.gr/
http://www.kpe.gr/
mailto:kpe-ziak@otenet.gr
http://kpe-ziaka.gre.sch.gr/
http://www.kpe-ziaka.gr/
mailto:mail@kpe-melit.flo.sch.gr
http://kpe-melit.flo.sch.gr/index.html
mailto:kpevelvento@yahoo.gr
mailto:KPEVELV@freemail.gr
mailto:KPEVELV@freemail.gr
http://www.kpevelvento.gr/
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ΚΠΕ 

ΥΠΕΥΘΥΝΟΙ 
ΛΕΙΤΟΥΡΓΙΑΣ/ 
ΑΝΑΠΛΗΡΩΜΑΤΙΚΟΙ 

ΔΙΕΥΘΥΝΣΗ 
ΗΛΕΚΤΡΟΝΙΚΟΥ 
ΤΑΧΥΔΡΟΜΕΙΟΥ/ 
ΔΙΕΥΘΥΝΣΗ 
ΔΙΑΔΙΚΤΥΑΚΟΥ 
ΤΟΠΟΥ  

ΤΑΧΥΔΡΟΜΙΚΗ 
ΔΙΕΥΘΥΝΣΗ/ 
ΤΗΛ./FAX 

ΜΕΛΗ 
ΠΑΙΔΑΓΩΓΙΚΗΣ 
ΟΜΑΔΑΣ 

5. 
Γρεβενών 
66659/Γ7 
31/8/2006 

Υπεύθυνη Λειτουργίας: 
Ειρήνη Ντόνα (Δασολόγος, ΠΕ14) 

Αναπληρωτής:  
Τσακστάρας Δημήτρης 
(ΘεολόγοςM.Ed. ΠΕ01) 

kpegrev@gmail.com 

http://kpe-greven.gre.sch.gr 

ΚΠΕ Γρεβενών 
Τέρμα Κ. Ταλιαδούρη 
Μαθητική Εστία 
Τ.Κ. 51100 
Γρεβενά 
 
τηλ.: 24620 87956 
fax: 24620 87695 

Εκπαιδευτικοί: 
• Μαργαρίτα 

Γεωργαντά, Φυσικής 
Αγωγής, ΠΕ11 

• Δημήτριος Μπέης, 
Δάσκαλος, ΠΕ70 

• Αθανάσιος Πλιάχας, 
Φυσικής 
Αγωγής, ΠΕ11 

6. 
Σιάτιστας 

Υπεύθυνη Λειτουργίας: 
Μπόντα Καλλιόπη,  
(Φυσικός, ΠΕ04.01) 
 
Αναπληρωτής:  
Αντωνιάδης Στέργιος 
(Δάσκαλος, ΠΕ70) 

mail@kpe-siatist.koz.sch.gr  

http://kpe-siatist.koz.sch.gr  

ΚΠΕ Σιάτιστας 
Μητροπολίτου Ιακώβου 
Κτίριο "Τραμπαντζείου" 
Γυμνασίου Σιάτιστας 
Τ.Κ.  503 00   
Σιάτιστα 
 
τηλ.: 24650 47075-76 
fax: 2465047076 

Εκπαιδευτικοί: 

• Χατζηζήση 
Αναστασία, ΠΕ11 

• Περπέσας 
Παναγιώτης, 
ΠΕ18.12 

• Τηλαβερίδης 
Κων/νος, ΠΕ17.03 

7. 
Αν. 
Ολύμπου 
Γ2/72942/11-
7-02 

Υπεύθυνος Λειτουργίας: 
Καρυδιάς Μιχάλης 
 
Αναπληρωτής:  
Κορομηλάς Δημήτριος 

 kpe-anolympou@sch.gr 
  
http://dide.pie.sch.gr/kpepie/ 

ΚΠΕ Αν. Ολύμπου 
Π. Παντελεήμονας 
Πιερίας 

Τ.Κ. 60065 
  

τηλ.: 23520 22700, 
22728 

fax: 23520 22729 

Εκπαιδευτικοί:  

• Στάθη Μαρία 
• Βέργου Ελίνα 
• Γεροφωκά 

Αναστασία 
• Μπεκιροπούλου 

Βικτωρία 
• Ζουρζούρα Σοφία 

8. 
Αρναίας 
Γ2/5861/23-
10-97 

Υπεύθυνος Λειτουργίας: Λάμπρος 
Ιωάννης 
(Φιλόλογος, ΠΕ02) 
  
Αναπληρωτής:  
Ξεφτέρης Γεώργιος 
(Δάσκαλος, ΠΕ70) 

kpearn@sch.gr 
http://www.kpe-arnaias.gr 

ΚΠΕ Αρναίας 
Μαθητική Εστία 
Αρναίας 

Τ.Κ. 630 74 

Αρναία 
  

τηλ.: 23720 23184, 

fax: 23720 23185 

Εκπαιδευτικοί: 

• Αλαμάγκου 
Παπαδούλα, ΠΕ70 

• Μπίνιου Ευαγγελία, 
ΠΕ70 

• Αραμπατζής 
Δημήτριος, ΠΕ70 

• Μέμτσας Δημήτριος, 
ΠΕ03 

• Νόστη  Μαγδαληνή, 
ΠΕ18 

• Μωυσίδης Ιωάννης, 
ΠΕ06 

• Πυριόχου 
Αικατερίνη, ΠΕ11 

9. 
Βερτίσκου 
Γ2/72942/11-
7-02 

Υπεύθυνη Λειτουργίας: 
Αλίκη Κυρτσάνη, 
ΠΕ04.05 
 
Αναπληρωτής:  
Κωνσταντίνος Στυλιάδης, 
(Βιολόγος, ΠΕ04.04) 

kpevertisk@gmail.com 

ΚΠΕ Βερτίσκου 

Βερτίσκος 

Όσσα-Λαγκαδάς 

Τ.Κ 57200 

Θεσσαλονίκη 

τηλ.: 23940 94000, 
94010 

Εκπαιδευτικοί: 

• Μιχάλης Σαριγγέλης 
• Βασίλης Αμοιρίδης 
• Χριστίνα Ξιάρχου 
• Κωνσταντίνα 

Φιλιπποπούλου 

mailto:kpegrev@gmail.com
http://kpe-greven.gre.sch.gr/
mailto:mail@kpe-siatist.koz.sch.gr
http://kpe-siatist.koz.sch.gr/
mailto:%C2%A0kpeanol@sch.gr
http://dide.pie.sch.gr/kpepie/
mailto:%C2%A0kpearn@sch.gr
http://www.kpe-arnaias.gr/
mailto:kpeverti@otenet.gr
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ΚΠΕ 

ΥΠΕΥΘΥΝΟΙ 
ΛΕΙΤΟΥΡΓΙΑΣ/ 
ΑΝΑΠΛΗΡΩΜΑΤΙΚΟΙ 

ΔΙΕΥΘΥΝΣΗ 
ΗΛΕΚΤΡΟΝΙΚΟΥ 
ΤΑΧΥΔΡΟΜΕΙΟΥ/ 
ΔΙΕΥΘΥΝΣΗ 
ΔΙΑΔΙΚΤΥΑΚΟΥ 
ΤΟΠΟΥ  

ΤΑΧΥΔΡΟΜΙΚΗ 
ΔΙΕΥΘΥΝΣΗ/ 
ΤΗΛ./FAX 

ΜΕΛΗ 
ΠΑΙΔΑΓΩΓΙΚΗΣ 
ΟΜΑΔΑΣ 

10. 
Έδεσσας 
Γ2/72942/11
-7-02 

Υπεύθυνη Λειτουργίας: 
Θεοδωρίδου Σοφία   
 
Αναπληρώτρια: 
Τσιγγενοπούλου Ευαγγελία 

mail@kpe-edess.pel.sch.gr 
  
http://kpe-edess.pel.sch.gr/ 

ΚΠΕ Έδεσσας 
Μύλοι-Περιοχή Πάρκου 

Καταρρακτών 

Τ.Κ. 58200 
Έδεσσα  

τηλ.: 23810 51337, 21737 

Εκπαιδευτικοί: 

• Κολίνη Καλλιόπη 
• Τεστέμπαση Αθηνά 
• Σαββαντόγλου 

Κων/νος 

11. 
Ελευθέριου-
Κορδελιού 
Γ2/3219/11-
5-95 

Υπεύθυνος Λειτουργίας: 
Αγγελίδης Ζήσης, Δρ. Γεωλογίας 
  
Αναπληρώτρια: 
Αθανασίου Χρυσούλα, 
Βιολόγος,M.Sc. 

kpe-thes@otenet.gr 
mail@kpe-
elefth.thess.sch.gr 
  
http://www.kpe-thess.gr 

ΚΠΕ Ελευθέριου-
Κορδελιού 

Α. Παπανδρέου 2 και 
Κατσαντώνη 

Τ.Κ. 563 34 

Θεσσαλονίκη 
   

τηλ.: 2310 707150 

fax: 2310 757130 

Εκπαιδευτικοί: 

• Αβραμίδου 
Βαρβάρα,  
Δασκάλα, ΠΕ70 

• Αθαναηλίδης 
Γιώργος, Δάσκαλος, 
ΠΕ70 

• Μιχαήλ Σύρμω, 
Δασκάλα ΜΔΕ (και 
πτυχιούχος 
Βιολογίας) 

• Μοντεσάντου 
Ευφροσύνη, 
Δασκάλα, ΠΕ70 

• Παπαδημητρίου 
Ευθύμιος, Φιλόλογος 

• Πιγγελίδου 
Καλλιόπη, Γαλλικής 
Φιλολογίας 

• Υφαντής Γιώργος, 
Βιολόγος, M.Sc. 

12. 
Νάουσας 
Γ2/4402/15-
7-98 

Υπεύθυνη Λειτουργίας: 
Στυλιανού Πασχαλίνα  
(Δασκάλα, ΠΕ70) 
  
Αναπληρώτρια: 
Αποστολοπούλου Μαρία - 
Βενετία, ΠΕ15 

arapitsa@otenet.gr 
  
http://www.kpenaousas.gr 

ΚΠΕ Νάουσας 
Αγίου Νικολάου 

Τ.Κ. 592 00 

Τ.Θ. 137 Νάουσα  

τηλ.: 23320 25111 

fax: 23320 52053 

Εκπαιδευτικοί: 

• Λουκίδου 
Μαρία, Δασκάλα, 
ΠΕ70 

• Μπεκιάρης  
Γεώργιος, Δάσκαλος, 
ΠΕ70 

• Λιλιόπουλος 
Νικόλαος, ΠΕ01 

13. 
Ποροΐων 
Γ2/2290/24-
3-98 

Υπεύθυνος Λειτουργίας: 
Χρυσοχόου Βασίλειος, Πολιτικός 
Μηχανικός 
  
Αναπληρωτής: 
Τσέλιος Χρήστος, Φυσικής 
Αγωγής 

kpeporoi@otenet.gr 
  
http://kpe-
poroion.ser.sch.gr 

ΚΠΕ Ποροΐων 
Μαθητική Εστία Ποροΐων 

Τ.Κ. 620 55 

Κ. Πορόια Σερρών 
  

τηλ.: 23270 23227, 23223 

Εκπαιδευτικοί: 

• Γεωργιάδης Ιωάννης, 
Δάσκαλος, ΠΕ70 

• Καραμανλάκη 
Κρυσταλία, Φυσικής 
Αγωγής 

• Μιχαλέρης 
Ελευθέριος, Φυσικής 
Αγωγής 

• Μπόλλας Νικόλαος, 
Φυσικής Αγωγής 

• Σελερίδης 
Πρόδρομος, 
Μαθηματικός 

• Τσιαρέας Ευριπίδης, 
Δάσκαλος 

• Τσολάκη Ελευθερία, 
Γαλλικής Φιλολογίας 

mailto:mail@kpe-edess.pel.sch.gr
http://kpe-edess.pel.sch.gr/
mailto:kpe-thes@otenet.gr
mailto:mail@kpe-elefth.thess.sch.gr
mailto:mail@kpe-elefth.thess.sch.gr
http://www.kpe-thess.gr/
mailto:arapitsa@otenet.gr
mailto:arapitsa@otenet.gr
http://www.kpenaousas.gr/
mailto:kpeporoi@otenet.gr
http://kpe-poroion.ser.sch.gr/
http://kpe-poroion.ser.sch.gr/
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ΚΠΕ 

ΥΠΕΥΘΥΝΟΙ 
ΛΕΙΤΟΥΡΓΙΑΣ/ 
ΑΝΑΠΛΗΡΩΜΑΤΙ
ΚΟΙ 

ΔΙΕΥΘΥΝΣΗ 
ΗΛΕΚΤΡΟΝΙΚΟΥ 
ΤΑΧΥΔΡΟΜΕΙΟΥ
/ 
ΔΙΕΥΘΥΝΣΗ 
ΔΙΑΔΙΚΤΥΑΚΟΥ 
ΤΟΠΟΥ  

ΤΑΧΥΔΡΟΜΙ
ΚΗ 
ΔΙΕΥΘΥΝΣΗ/ 
ΤΗΛ./FAX 

ΜΕΛΗ ΠΑΙΔΑΓΩΓΙΚΗΣ 
ΟΜΑΔΑΣ 

14. 
Κιλκίς 

Υπεύθυνη Λειτουργίας:  
Παπαδοπούλου Μαρία, 
ΠΕ60, M.Sc. 
  Αναπληρωτής: Τανταλίδης 
Δημήτρης, ΠΕ11 

kpekilkis@sch.gr 
  
http://www.kpekilkis.gr 

ΚΠΕ Κιλκίς 
Π. Γυναικόκαστρο 
61100  
Κιλκίς 
 
τηλ.: 2341094303 
τηλ./fax: 23410 5218
7 
fax: 23410 94351 

Εκπαιδευτικοί: 

• Ευφροσύνη Μήτσκου, 
ΠΕ09 

• Κων/νος Κατσιάς, ΠΕ11 
• Γεώργιος 

Προκοπίδης, M.Sc., ΠΕ19 

15. 
Γιαννιτσών 
66659/Γ7/31/8/2
006 

Υπεύθυνη Λειτουργίας:  
Βυρώζη Βασιλική 
Αναπληρώτρια: 
Καρεκλά Χρυσούλα 

mail@kpe-
giann.pel.sch.gr 
http://kpe-
giann.pel.sch.gr/ 

ΚΠΕ Γιαννιτσών 
 Πολύκεντρο,  
Πλατεία Α. 
Παπανδρέου 
Τ.Κ. 58 100 
Γιαννιτσά 
 
τηλ.: 23820 82051, 
82206 

Εκπαιδευτικοί: 

• Μαλανδράκης Γεώργιος 
• Σουκιούρογλου Ιωάννης 
• Γιουβάνογλου Νικόλαος 

16. 
Παρανεστίου 
Γ2/72942/11-7-
02 

Υπεύθυνος Λειτουργίας: 
Καρυπίδης Γεώργιος, ΠΕ11 
  
Αναπληρωτής:  
Παντελίδης Δημήτριος, ΠΕ11 

kpe-paran@sch.gr 
  
http://www.kpeparanestio
u.gr 

ΚΠΕ Παρανεστίου 
Παρανέστι Δράμας 

Τ.Κ. 66035 
Δράμα 
  

τηλ.: 25240 21005 

Εκπαιδευτικοί: 

• Θεοδοσάκη Ζωή, ΠΕ06 
• Αγαθαγγέλου Αναστασία, 

ΠΕ11 
• Σίσκος Γεώργιος, ΠΕ14 
• Χούσανλης Αναγνώστης, 

ΠΕ11 
• Κορμά Αικατερίνη, ΠΕ70 

17. 
Σουφλίου 
Γ2/3219/11-5-95 

Υπεύθυνος Λειτουργίας: 
Μπουτάκης Γεώργιος 

info@kpesoufliou.gr 
  
http://www.kpesoufliou.g
r 

ΚΠΕ Σουφλίου 

Μαθητική Εστία 
Σουφλίου 

Μ.Παπαναστασίου3 

Τ.Κ. 684 00 

Σουφλί  

 
τηλ.: 25540 24383, 
24345, 24383 

Εκπαιδευτικοί: 

• Αλεξούδης Ιωάννης 
• Μπαΐρας Χαράλαμπος 
• Μπιστίνας Γρηγόρης 
• Κουτσούλας Ηλίας 

18. 
Φιλίππων 
Καβάλας 
66659/Γ7/3-7-
2006 

Υπεύθυνη Λειτουργίας: 
Τουλιοπούλου Ελένη 
 
Αναπληρώτρια: 
Καστράνη Κωνσταντία 

kpefilip@yahoo.gr 

http://www.kpe-philippi.gr 

ΚΠΕ Φιλίππων 
Δημοτικό Διαμέρισμα 
Φιλίππων 
Τ.Κ. 64003 
Καβάλα 
 

 τηλ.: 2510 516661 

fax: 2510 516661 

Εκπαιδευτικοί: 

• Παπάζογλου Παναγιώτης 
• Μελαδιανού Σμαράγδα 
• Λαζαρίδης  Στυλιανός 

 

 

 
 
 

mailto:kpekilkis@sch.gr
http://www.kpekilkis.gr/
mailto:mail@kpe-giann.pel.sch.gr
mailto:mail@kpe-giann.pel.sch.gr
http://kpe-giann.pel.sch.gr/
http://kpe-giann.pel.sch.gr/
mailto:kpe-paran@sch.gr
mailto:kpe-paran@sch.gr
http://www.kpeparanestiou.gr/
http://www.kpeparanestiou.gr/
http://www.kpeparanestiou.gr/
mailto:info@kpesoufliou.gr
http://www.kpesoufliou.gr/
http://www.kpesoufliou.gr/
mailto:kpefilip@yahoo.gr
http://www.kpe-philippi.gr/
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ΥΠΕΥΘΥΝΟΙ 
ΛΕΙΤΟΥΡΓΙΑΣ/ 
ΑΝΑΠΛΗΡΩΜΑΤΙΚΟΙ 

ΔΙΕΥΘΥΝΣΗ 
ΗΛΕΚΤΡΟΝΙΚΟΥ 
ΤΑΧΥΔΡΟΜΕΙΟΥ/ 
ΔΙΕΥΘΥΝΣΗ 
ΔΙΑΔΙΚΤΥΑΚΟΥ 
ΤΟΠΟΥ  

ΤΑΧΥΔΡΟΜΙΚΗ 
ΔΙΕΥΘΥΝΣΗ/ 
ΤΗΛ./FAX 

ΜΕΛΗ 
ΠΑΙΔΑΓΩΓΙΚΗΣ 
ΟΜΑΔΑΣ 

19. 
Βιστωνίδας 
Ξάνθης 
Υ.Α. 
66659/Γ7/3-
7-2006 
(ΦΕΚ 993/τ. 
Β΄/26-7-
2006) 

Υπεύθυνη Λειτουργίας: 
Καφετζή 
Ευγενία M.Ed., Δασκάλα-
Νηπιαγωγός 
 
Αναπληρωτής:      
Μακρογιαννόπουλος Θεόδωρος,  
Δάσκαλος, ΠΕ70 

  mail@kpe-vistonidas.gr 

http://www.kpe-vistonidas.gr 

ΚΠΕ ΒιστωνίδαςΔ.Δ. 
Σέλινου Γενισέα 

Τ.Κ. 67064  
Ξάνθη 
τηλ.: 25413 52566-67-68 
2541096926 

fax:2541352569 

Εκπαιδευτικοί: 

• Ντούμας 
Παναγιώτης, 
Δάσκαλος, ΠΕ70 

• Καλογιάννης 
Περικλής, ΠΕ 11 

• Καλέντζιου 
Ασημίνα, ΠΕ 
18.10 

20. 
Μαρώνειας 
Ροδόπης 

Υπεύθυνος Λειτουργίας:  
Σερμπέζης Γεώργιος, Δάσκαλος, 
ΠΕ70 
Αναπληρωτής: Θεοδοσιάδης 
Νικόλαος, Δάσκαλος, ΠΕ70 

mail@kpe-maron.rod.sch.gr 
info@kpemaronias.gr  

http://www.kpemaronias.gr 

ΚΠΕ Μαρώνειας 
 Ίμερος Ροδόπης 
 Τ.Κ. 694 00  
 
τηλ.: 25330 22596 
fax: 25330 22399 

Εκπαιδευτικοί: 

• Ζήκου Καλυψώ, 
ΠΕ 11 

• Ράντος 
Μιχαήλ, ΠΕ 70 

21. 
Αράχθου 
Γ2/72942/11-
7-02 

Υπεύθυνος Λειτουργίας: 
Ελπιδοφόρος Ιντζέμπελης 
 
Αναπληρωτής: 
Στάμος Ιωάννης 

kpeart@sch.gr 
 
http://kpe-arach.art.sch.gr 

ΚΠΕ Αράχθου 

Κόπραινα Άρτας, 

Τ.Κ 47 100 
Άρτα 
  

τηλ.: 26810 69683, 
69683 

Εκπαιδευτικοί: 

• Βασιλική 
Μαλάκου 

• Μπότη Αντιγόνη 
• Μαρία Ντάμα 
• Πλούμπης Γιάννης 
• Τζόκας Βαγγέλης 

22. 
Κόνιτσας 
Γ2/3219/11-
5-95 

Υπεύθυνη Λειτουργίας: Τσούβαλη 
Κατερίνα 
 
Αναπληρώτρια: 
Νάστου Μαριάνθη 

kpekon@otenet.gr 
  
Http://users.otenet.gr/~kpekonits 

ΚΠΕ Κόνιτσας 
Μαθητική Εστία 
Κόνιτσας 

Τ.Κ. 441 00  
Κόνιτσα  
  

τηλ.: 26550 23903, 
23825, 23903, 23825 

Εκπαιδευτικοί: 

• Σούζου Αριστέα 
• Ζαλοκώστα 

Μαρία 
• Αλεξίου Γιώργος 
• Αθανασίου 

Ευάγγελος 
• Βασδέκης 

Μιχάλης 
• Ζιώγου 

Ευφρόσυνη   

23. 
Πραμάντων 
Ιωαννίνων 

Υπεύθυνος Λειτουργίας: 
Καρακώστας Σωτήρης 
 
Αναπληρωτής: 
Αντώνης Αθανάσιος 

kpepram@otenet.gr 
  
http://www.kpe-pramanton.gr 

ΚΠΕ Πραμάντων 
Πράμαντα Ιωαννίνων 
Τ.Κ. 44001 
Ιωάννινα 
 
τηλ.: 26590 61271 
fax: 26590 61220 

Εκπαιδευτικοί: 

• Γεωργάκης 
Κων/νος 

• Λαδά Πανάγιω 
• Νούση Ευαγγελία 

24. 
Φιλιππιάδας 
Πρέβεζας 

Υπεύθυνος Λειτουργίας: 
Μιλτιάδης Μανίκας, ΠΕ04.04 
 
Αναπληρωτής: 
Χρήστος Σκαμνέλος, ΠΕ70 

kpefilippiadas@gmail.com 

ΚΠΕ Φιλιππιάδας 
Ζηρός - Φιλιππιάδα 
Τ.Κ. 48200  
Φιλιππιάδα 
Τ.Θ. 64 
 
τηλ.: 6972321964 

Εκπαιδευτικοί: 

• Ευάγγελος 
Ντάκουλας, ΠΕ09 

• Φίλιππος 
Καραμπίνας, 
ΠΕ11 

• Πέτρος Σινάκος, 
ΠΕ70 

  

mailto:mail@kpe-vistonidas.gr
http://www.kpe-vistonidas.gr/
mailto:mail@kpe-maron.rod.sch.gr
mailto:info@kpemaronias.gr
http://www.kpemaronias.gr/
mailto:kpeart@sch.gr
http://kpe-arach.art.sch.gr/
mailto:kpekon@otenet.gr
http://users.otenet.gr/~kpekonits
mailto:kpepram@otenet.gr
http://www.kpe-pramanton.gr/
http://www.kpe-pramanton.gr/
mailto:kpepram@otenet.gr
mailto:kpepram@otenet.gr
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ΚΠΕ 
ΥΠΕΥΘΥΝΟΙ 
ΛΕΙΤΟΥΡΓΙΑΣ/ 
ΑΝΑΠΛΗΡΩΜΑΤΙΚΟ
Ι 

ΔΙΕΥΘΥΝΣΗ 
ΗΛΕΚΤΡΟΝΙΚΟΥ 
ΤΑΧΥΔΡΟΜΕΙΟΥ/ 
ΔΙΕΥΘΥΝΣΗ 
ΔΙΑΔΙΚΤΥΑΚΟΥ 
ΤΟΠΟΥ  

ΤΑΧΥΔΡΟΜΙΚΗ 
ΔΙΕΥΘΥΝΣΗ/ 
ΤΗΛ./FAX 

ΜΕΛΗ 
ΠΑΙΔΑΓΩΓΙΚΗΣ 
ΟΜΑΔΑΣ 

25. 
Φιλιατών 
Θεσπρωτίας 

Υπεύθυνος Λειτουργίας: Μάρκος 
Νικολάου, ΠΕ11 
 
Αναπληρωτής: 
Κωνσταντίνος Καραμέτσης, 
ΠΕ01 

kpefilia@otenet.gr 

ΚΠΕ Φιλιατών 
Θεσπρωτίας 
Μ. Μπότσαρη 6 
Τ.Κ. 41300 
Φιλιάτες Θεσπρωτίας 
τηλ.: 26640 22000 
fax: 26640 22000 

Εκπαιδευτικοί: 

• Βασιλική 
Λακμέτα, 
ΠΕ18.12 

  

26. 
Μακρινίτσας 
Γ2/4402/15-
7-98 

Υπεύθυνος Λειτουργίας: 
Κολτσιδόπουλος Ευριπίδης, 
Βιολόγος 
 
Αναπληρώτρια: 
Μακέλη Γραμματή 

mail@kpe-makrin.mag.sch.gr 

  

http://users.otenet.gr/~kpe 

Http://kpe-makrin.mag.sch.gr 

ΚΠΕ Μακρινίτσας 
Δημοτικό Σχολείο 

Μακρινίτσας Πηλίου 

Τ.Κ. 370 11 
Πήλιο 
  

τηλ.: 24280 69040, 90010, 
99010 

Εκπαιδευτικοί: 

• Βίγκλας 
Παναγιώτης 

• Γράσσος 
Γεώργιος 

• Παπαϊωάννου 
Άγγελος 

• Τσιμπλούλης 
Γεράσιμος 

• Τσαβέ Πηνελόπη 

27. 
Μουζακίου 
Γ2/3219/11-
5-95 

Υπεύθυνος Λειτουργίας: 
Μπότσαρης Δημήτρης 

kpemou@otenet.gr 

  

http://www.kpem.gr/ 

ΚΠΕ Μουζακίου 
Μαθητική Εστία 
Μουζακίου 

Τ.Κ. 430 60 
Μουζάκι 
  

τηλ.: 24450 43242, 42326, 
43363, 42882 

Εκπαιδευτικοί: 

• Ντάνης 
Αντώνιος 

• Γραμμένος 
Κων/νος 

• Σακελλάρης 
Γεώργιος 

• Γκορίλας Θωμάς 
• Παπαντώνης 

Μιχαήλ 
• Καλαμπαλίκη 

Χαρίκλεια 
• Σωτηρίου 

Απόστολος 

28. 
Αγιάς 
Κισσάβου - 
Μαυροβουνί
ου 
  

Υπεύθυνη Λειτουργίας:  
Παναγιώτα Ντιβέρη 
  
Αναπληρώτρια: 
 Κατερίνα Σταγιάννη 

mail@kpe-mavrov.lar.sch.gr 

kpemavrov@gmail.com  

http://kpe-mavrov.lar.sch.gr 

ΚΠΕ Αγιάς Κισσάβου 
Μαυροβουνίου 
Αγιά Λάρισας 

Τ.Κ. 40003 
Λάρισα 
  

τηλ.: 2494022835, 22836 

Εκπαιδευτικοί: 

• Λουκάς Ηλίας 
• Μιχάλης 

Γκαλμπογκίνης 
• Δόβα 

Κωνσταντινιά 

29. 
Περτουλίου 
Τρικάλων 

        

30. 
Ελασσόνας 

Υπεύθυνος Λειτουργίας:  
Σπύρος 
Αναγνωστάκης, M.Sc., ΠΕ19 
  
Αναπληρωτής: 
 Ανδρέας 
Γκανάτσιος, M.Sc., ΠΕ06 

kpe.elassonas@gmail.com 

kpe@thess.pde.sch.gr 
 
 http://thess.pde.sch.gr/kpe 

ΚΠΕ Ελασσόνας  
Βλαχοδήμου 1 
40200 Ελασσόνα 
  

τηλ.: 24930 29570, 29571 
fax: 24930 25053 

Εκπαιδευτικοί: 

• Γιώργος 
Κουτσιούκης, 
ΠΕ70 

• Ντορίνα 
Σαμαρτζή, 
ΠΕ12.02 

• Κώστας 
Σπανός, M.Sc., 
ΠΕ20 

mailto:kpekon@otenet.gr
mailto:kpe@otenet.gr
mailto:kpe@otenet.gr
http://users.otenet.gr/~kpe
http://users.otenet.gr/~kpe
http://kpe-makrin.mag.sch.gr/
mailto:kpemou@otenet.gr
mailto:kpemou@otenet.gr
http://www.kpem.gr/
mailto:mail@kpe-mavrov.lar.sch.gr
mailto:kpemavrov@gmail.com
http://kpe-mavrov.lar.sch.gr/
mailto:kpemavrov@gmail.com
mailto:kpe@thess.pde.sch.gr
http://thess.pde.sch.gr/kpe
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ΚΠΕ 
ΥΠΕΥΘΥΝΟΙ 
ΛΕΙΤΟΥΡΓΙΑΣ/ 
ΑΝΑΠΛΗΡΩΜΑ
ΤΙΚΟΙ 

ΔΙΕΥΘΥΝΣΗ 
ΗΛΕΚΤΡΟΝΙΚΟΥ 
ΤΑΧΥΔΡΟΜΕΙΟΥ/ 
ΔΙΕΥΘΥΝΣΗ 
ΔΙΑΔΙΚΤΥΑΚΟΥ 
ΤΟΠΟΥ  

ΤΑΧΥΔΡΟΜΙ
ΚΗ 
ΔΙΕΥΘΥΝΣΗ
/ 
ΤΗΛ./FAX 

ΜΕΛΗ 
ΠΑΙΔΑΓΩΓΙΚΗΣ 
ΟΜΑΔΑΣ 

31. 
Τρικκαίων 
Τρικάλων 

Υπεύθυνη Λειτουργίας:  
Ελένη Γιοντζή, ΠΕ12 
  
Αναπληρωτής: 
 Αλέξανδρος 
Ζαμπραΐλας, ΠΕ70 

trikalakpe@gmail.com 
 
http://sites.google.com/site/trikalak
pe/home 
http://trikalakpe.blogspot.com/ 

 

Εκπαιδευτικοί: 

• Δημήτρης 
Θεοχάρης, ΠΕ03 

• Κική Μητσιούλη, 
ΠΕ60 

• Χρήστος 
Ευσταθίου, ΠΕ19 

32. 
Λιθακιάς 
Ζακύνθου 
Γ2/5861/23-
10-97 

Υπεύθυνος Λειτουργίας: 
Τριαντάφυλλος Διονύσιος 

dipezak@sch.gr 

mail@dipe.zak.sch.gr 

  

http://www.kpezakyn.gr 

ΚΠΕ Λιθακιάς 
Κτίριο Μεσσαλά 

Λιθακιά Ζακύνθου 

Τ.Κ.29092 
Ζάκυνθος 
  

τηλ.: 26950 53417 
26950 53418 

Εκπαιδευτικοί: 

• Πομόνη Ρουμβίνη 
• Πισάνου Ευγενία 
• Γαρδέλης 

Δημήτριος 
• Θεοδόσης 

Σαράντης 
• Στραβοπόδης 

Διονύσιος 

33. 
Θιναλίων 
Κερκύρας 
66659/Γ7/0
3-07-2006 

Υπεύθυνος Λειτουργίας: 
Μπολέτσης Ανδρέας, 
Δάσκαλος, ΠΕ70 
Αναπληρώτρια: 
Ζάγουρα Ελένη, 
Φυσικής Αγωγής, ΠΕ 11 

kpethinal@ionion.pde.sch.gr 

ΚΠΕ Θιναλίων 
Δ.Δ Λουτσών  
Δήμου Θιναλίων  
Τ.Κ 49081 
Κέρκυρα 
 
τηλ.: 26630 98176 
fax: 26630 98176 

Εκπαιδευτικοί: 

• Αλέξανδρος 
Παναγιώτου, 
Πληροφορικής, Π
Ε19 

34. 
Σφακιωτών 
Λευκάδας 

Υπεύθυνη Λειτουργίας: 
Κωνσταντίνα Παναρίτου, 
Γεωλόγος, 
Ωκεανογράφος, M.Sc. 
Αναπληρώτρια: 
Δήμητρα Κεφαλά, 
Δασκάλα 

kpelefka@otenet.gr 
mail@kpe-sfakiot.lef.sch.gr 

ΚΠΕ Σφακιωτών 
Λαζαράτα 
Τ.Κ. 31080 
Λευκάδα 
 
τηλ.: 26450 61316 
26450 61351 
 
fax: 26450 61638 

Εκπαιδευτικοί: 

• Αγγελική Σούνδια, 
Γεωπόνος 

• Σταύρος 
Δελαπόρτας, 
Δάσκαλος 

• Κωνσταντίνος 
Τσιλιμπώκος, 
Θεολόγος 

35. 
Ιθάκης 
72942/Γ2/1
1-07-2002 

Υπεύθυνος Λειτουργίας: 
 Χάνος Γεράσιμος,  
ΠΕ 70 
 
Αναπληρωτής 
Υπεύθυνος: 
 Παπούλιας Βασίλης,  
ΠΕ 19 

kpe-ith@otenet.gr 

http://kpe-ithak.kef.sch.gr 

ΚΠΕ Ιθάκης,  
Βαθύ Ιθάκης 
ΤΚ 28300 
Ιθάκη 
 
τηλ.: 26740 33430 
fax: 26740 33430 

Εκπαιδευτικοί: 

• Μπουλουμπασάκο
υ Μαρία, ΠΕ17.01 

• Παπούλια Μίνα, 
ΠΕ06 

36. 
Λευκίμμης 
Κέρκυρας 

Υπεύθυνος Λειτουργίας: 
 Αλέξανδρος Βλάσσης,  
ΠΕ 03 
 
Αναπληρώτρια: 
 Αμαλία 
Παπαβλασοπούλου,  
ΠΕ 70 

kpe.lefkimmis@gmail.com 

ΚΠΕ Λευκίμμης, 
Αλυκές 
ΤΚ 49080 
Λευκίμμη 
Κέρκυρα 
 
τηλ.: 26620 25236 
 fax: 26620 25236 

Εκπαιδευτικοί: 

• Κώστας Γκούσης, 
ΠΕ19 

• Σοφία Βάρελη, 
ΠΕ02 

• Μαρία Ντίτορα 
ΠΕ70 

 

 

http://webmail.sch.gr/horde2new/services/go.php?url=http%3A%2F%2Fsites.google.com%2Fsite%2Ftrikalakpe%2Fhome
http://webmail.sch.gr/horde2new/services/go.php?url=http%3A%2F%2Fsites.google.com%2Fsite%2Ftrikalakpe%2Fhome
http://webmail.sch.gr/horde2new/services/go.php?url=http%3A%2F%2Ftrikalakpe.blogspot.com%2F
mailto:dipezak@sch.gr
mailto:mail@dipe.zak.sch.gr
http://www.kpezakyn.gr/
mailto:kpethinal@ionion.pde.sch.gr
mailto:kpe-ith@otenet.gr
mailto:kpe-ith@otenet.gr
http://kpe-ithak.kef.sch.gr/
http://kpe-ithak.kef.sch.gr/
mailto:kpe.lefkimmis@gmail.com
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ΚΠΕ 
ΥΠΕΥΘΥΝΟΙ 
ΛΕΙΤΟΥΡΓΙΑΣ/ 
ΑΝΑΠΛΗΡΩΜΑΤΙΚΟΙ 

ΔΙΕΥΘΥΝΣΗ 
ΗΛΕΚΤΡΟΝΙΚΟΥ 
ΤΑΧΥΔΡΟΜΕΙΟΥ/ 
ΔΙΕΥΘΥΝΣΗ 
ΔΙΑΔΙΚΤΥΑΚΟΥ 
ΤΟΠΟΥ  

ΤΑΧΥΔΡΟΜΙΚΗ 
ΔΙΕΥΘΥΝΣΗ/ 
ΤΗΛ./FAX 

ΜΕΛΗ 
ΠΑΙΔΑΓΩΓΙΚΗΣ 
ΟΜΑΔΑΣ 

37. 
Ακράτας 
Γ2/2277/23-
3-95 

Υπεύθυνη Λειτουργίας: 
Σταυροπούλου Νίκη 

mail@kpe-akrat.ach.sch.gr 
  

 http://kpe-akrat.ach.sch.gr 

ΚΠΕ Ακράτας 
Τ.Κ. 250 06 
Ακράτα 
  

τηλ.: 26960 23394, 
22166, 22166 

Εκπαιδευτικοί: 

• Κιζήλου Κων/να 
• Κούρτη Ιωάννα 
• Χείρας Γεώργιος 
• Κυριακόπουλος 

Κων/νος 

38. 
Θέρμου 
Γ2/6773/8-
12-98 

Υπεύθυνος Λειτουργίας: 
Κόκκοτος Δημήτριος 

kpe-ther@otenet.gr 

kpethermou@sch.gr 

  

http://users.otenet.gr/~kpe-
ther 

ΚΠΕ Θέρμου 

Μέγα Δένδρο Θέρμου 

Αιτωλοακαρνανίας  

Τ.Κ. 300 08  
Θέρμο 
  

τηλ.: 26440 24032, 
24032 

Εκπαιδευτικοί:  

• Λιανός Δημήτριος 
• Λειβαδίτη Θεώνη 
• Παναγιωτόπουλος 

Σπύρος 
• Σιορίκης Θεόδωρος 
• Τσώλος Ιωάννης 

39. 
Κλειτορίας 
Γ2/1243/8-3-
93 

Υπεύθυνος Λειτουργίας: 
Χαρίλαος Μοσχόπουλος, 
Βιολόγος, M.Sc. 
  
Αναπληρώτρια: 
Ζωδιάτου Ελένη, Θεολόγος 

mail@kpe-kleit.ach.sch.gr 

  

http://kpe-kleit.ach.sch.gr 

ΚΠΕ Κλειτορίας 
Τ.Κ. 250 07 
Κλειτορία Αχαΐας 

  

τηλ.: 26920 31288 

fax: 26920 32373 

Εκπαιδευτικοί: 

• Μαριάννα Πασσά, 
Δασκάλα, M.Sc. 

• Ανδρέας Σταυρόπουλος, 
Δάσκαλος, ΠΕ70 

• Πολιτοπούλου 
Παναγιώτα, 
Φυσικός, M.Sc. 

• Σαββόπουλος Μιχαήλ, 
Γεωλόγος 

• Τσιλίκα Χρυσούλα, 
Αγγλικής 
Φιλολογίας, M.Sc.  

• Σταυροπούλου 
Αγγελική, Θεολόγος 

40. 
Κρεστένων 
 Ηλείας 

Υπεύθυνος Λειτουργίας: 
Παναγιώτης Β. Σταθόπουλος 
 
Αναπληρωτής: 
Αθανάσιος Κατσίμπελης 

 kpe.krestenon@gmail.com 

ΚΠΕ Κρεστένων 

Μ.Ε. Κρεστένων 

Τ.Κ.: 27055  
Κρέστενα 

Ηλεία 
  

τηλ.: 26250 22305  
fax: 26250-22305 

Εκπαιδευτικοί: 

• Τσούρα Αγγελική 

41. 
Μεσολογγίου 

Υπεύθυνος Λειτουργίας:  
Κομζιάς  Γεώργιος 
Αναπληρωτής: 
Αυλωνίτης  Χρύσανθος 

mail@kpe-mesol.ait.sch.gr 

http://www.kpemesol.gr 

ΚΠΕ Μεσολογγίου 
Εργατικές Κατοικίες 3 

Λιμάνι 

30200   
Μεσολόγγι 
  

τηλ.: 26310 23048, 
23675 

Εκπαιδευτικοί: 

• Γιαννακογεώργου  
Όλγα  

• Δημητριάκου 
Αλεξάνδρα 

• Μαυρίδου Δέσποινα 

mailto:mail@kpe-akrat.ach.sch.gr
http://kpe-akrat.ach.sch.gr/
mailto:ailto:kpe-ther@otenet.gr
mailto:kpethermou@sch.gr
mailto:kpethermou@sch.gr
http://users.otenet.gr/~kpe-ther
http://users.otenet.gr/~kpe-ther
mailto:mail@kpe-kleit.ach.sch.gr
http://kpe-kleit.ach.sch.gr/
http://kpe-kleit.ach.sch.gr/
mailto:kpe.krestenon@gmail.com
mailto:mail@kpe-mesol.ait.sch.gr
http://www.kpemesol.gr/
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ΚΠΕ 
ΥΠΕΥΘΥΝΟΙ 
ΛΕΙΤΟΥΡΓΙΑΣ/ 
ΑΝΑΠΛΗΡΩΜΑΤΙΚΟΙ 

ΔΙΕΥΘΥΝΣΗ 
ΗΛΕΚΤΡΟΝΙΚΟΥ 
ΤΑΧΥΔΡΟΜΕΙΟΥ/ 
ΔΙΕΥΘΥΝΣΗ 
ΔΙΑΔΙΚΤΥΑΚΟΥ 
ΤΟΠΟΥ  

ΤΑΧΥΔΡΟΜΙΚΗ 
ΔΙΕΥΘΥΝΣΗ/ 
ΤΗΛ./FAX 

ΜΕΛΗ 
ΠΑΙΔΑΓΩΓΙΚΗΣ 
ΟΜΑΔΑΣ 

42. 
Άμφισσας 
Γ2/72942/11-
7-02 

Υπεύθυνος Λειτουργίας: 
Θεοχαρόπουλος Μιχάλης 
 
Αναπληρωτής: 
Πανάγου Αθανάσιος 

kpeamf2@otenet.gr 

  

 http://www.kpeamfissas.edu.gr 

ΚΠΕ Άμφισσας 
Ιπποκράτους 3 
 Τ.Κ. 33100 
Άμφισσα 

  

τηλ.: 22650 79180 

Εκπαιδευτικοί: 

• Καστανά Αθηνά 
• Κοτσάμπαση 

Παρασκευή 
• Κόττης Γεώργιος 
• Καραβέντζας Θωμάς 

43. 
Στυλίδας 
Γ2/2290/24-3-
98 

Υπεύθυνος Λειτουργίας: 
Μαρκατσέλης Βαγγέλης 
 
Αναπληρώτρια: 
Παπαγεωργίου Μαρίνα 

kpestypa@otenet.gr 

kpestyl@sch.gr 

  

http://www.kpestylidas.gr 

ΚΠΕ Στυλίδας 
Περιοχή Εργατικές 
Κατοικίες Δήμου 
Στυλίδας 

Τ.Κ. 353 00 
Στυλίδα 
  

τηλ.: 22380 23121, 

fax: 22380  23137 

Εκπαιδευτικοί: 

• Αγγελής Κώστας 
• Αναγνώστου 

Γεώργιος 
• Καραφέρη Γιώτα 
• Μανταφούνης 

Θανάσης 
• Μπουκουβάλας 

Αντώνης 
• Σταυρόπουλος 

Γιώργος 

44. 
Υπάτης 
Γ2/72942/11-
7-02 

Υπεύθυνος Λειτουργίας: 
Συλεούνης Στυλιανός, 
Μαθηματικός, ΠΕ03 
  
Αναπληρωτής: 
Κουτμάνης Παναγιώτης, 
Βιολόγος, ΠΕ04.04 

kpeypatfth@sch.gr 

  

http://www.kpeypatis.gr 

ΚΠΕ Υπάτης 

Υπάτη Φθιώτιδας 

Τ.Κ. 35016 

  

τηλ.: 22310 98071 

 fax: 22380 98072 

Εκπαιδευτικοί: 

• Καζάς Άγγελος, 
ΠΕ17.06, Μηχανολό
γος Μηχανικός 

• Σκούρα Ευδοξία,  
ΠΕ11, Γυμνάστρια 

• Κούτρας 
Παναγιώτης, 
ΠΕ18.13, 
Τεχνολόγος 
Γεωπόνος 

• Κουραβάνας 
Γιώργος, ΠΕ18.13, 
Τεχνολόγος 
Γεωπόνος 

• Γάκη Παναγιώτα, 
ΠΕ18.13, 
Τεχνολόγος 
Γεωπόνος 

45. 
 Καρπενησίου 

Υπεύθυνη Λειτουργίας: 
Τσιμάκη Περσεφόνη,  
ΠΕ60 
  
Αναπληρωτής: 
Κοπανάκης Εμμανουήλ, ΠΕ12 

mail@kpe-karpen.eyr.sch.gr 

http://kpe-karpen.eyr.sch.gr 

ΚΠΕ Καρπενησίου 

Παύλου Μπακογιάννη 4   
Τ.Κ. 36100 

Καρπενήσι 
 
τηλ.: 22370 80843 

Fax: 22370 80843 

Εκπαιδευτικοί: 

• Αντωνίου 
Δημήτριος, ΠΕ11 

• Αμαλία 
Αναγνώστου, ΠΕ 18 

• Κυριακή Φλώρου, 
ΠΕ11 

46. 
 Φουρνών 
Ευρυτανίας 

        

 
 
 

mailto:kpeamf2@otenet.gr
mailto:kpeamf2@otenet.gr
http://www.kpeamfissas.edu.gr/
mailto:Kpestypa@otenet.gr
mailto:Kpestypa@otenet.gr
mailto:kpestyl@sch.gr
http://www.kpestylidas.gr/
mailto:kpeypatfth@sch.gr
mailto:kpeypatfth@sch.gr
http://www.kpeypatis.gr/
mailto:mail@kpe-karpen.eyr.sch.gr
http://kpe-karpen.eyr.sch.gr/
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ΚΠΕ 
ΥΠΕΥΘΥΝΟΙ 
ΛΕΙΤΟΥΡΓΙΑΣ/ 
ΑΝΑΠΛΗΡΩΜΑΤΙΚΟΙ 

ΔΙΕΥΘΥΝΣΗ 
ΗΛΕΚΤΡΟΝΙΚΟΥ 
ΤΑΧΥΔΡΟΜΕΙΟΥ/ 
ΔΙΕΥΘΥΝΣΗ 
ΔΙΑΔΙΚΤΥΑΚΟΥ 
ΤΟΠΟΥ  

ΤΑΧΥΔΡΟΜΙΚΗ 
ΔΙΕΥΘΥΝΣΗ/ 
ΤΗΛ./FAX 

ΜΕΛΗ 
ΠΑΙΔΑΓΩΓΙΚΗΣ 
ΟΜΑΔΑΣ 

47. 
Αργυρούπολης 
Γ2/3219/11-5-
95 

Υπεύθυνος Λειτουργίας: 
Φαραγγιτάκης Γιώργος 
 
Αναπληρώτρια: 
Μπαζίγου Κατερίνα 

acee@otenet.gr 

  

http://www.kpea.gr/ 

ΚΠΕ Αργυρούπολης 
Μπουμπουλίνας 3 

Τ.Κ. 164 51  
Αργυρούπολη 
  

τηλ.: 210 9959250-251, 
9959251 

Εκπαιδευτικοί: 

• Ρεμπάπη 
Κωνσταντία 

• Τραγαζίκης 
Παναγιώτης 

• Μπάκου Μαρία 
• Νινιού Σοφία 

48. 
Δραπετσώνας 
Γ2/5861/23-
10-97 

Υπεύθυνος Λειτουργίας: Ηλιάδης 
Νικόλαος 
 
Αναπληρώτρια: 
Σαββοπούλου Άννα 

mail@kpe-drapets.att.sch.gr 

  

http://www.kpedrapetsonas.gr 

ΚΠΕ Δραπετσώνας 
Μονεμβασιάς 1 & 
Αλέκου Παναγούλη 

Τ.Κ. 186 48 

Δραπετσώνα 
  

τηλ.: 210 4618297  
210 4624627, 4612422 

Εκπαιδευτικοί: 

• Ζαμπούκας 
Νικόλαος 

• Βασιλοπούλου 
Σμαράγδα 

• Παπαδοπούλου 
Άννα 

• Μπία Δήμητρα 
• Τριανταφύλλου 

Σταυρούλα 

49. 
Λαυρίου 

Υπεύθυνος Λειτουργίας: 
Παπαπαύλου Θεόδωρος, ΠΕ70 
  
Αναπληρωτής: 
Παπαδόπουλος Δημήτριος, ΠΕ04 

kpelav@yahoo.gr 

  

http://kpelavrio.info/ 

ΚΠΕ Λαυρίου 
Τεχνολογικό Πολιτιστικό 
Πάρκο Λαυρίου  
ΤΘ 518 

Τ.Κ. 19500    
Λαύριο 
  

τηλ.: 22920 22693 

fax: 22920 25880 

Εκπαιδευτικοί: 

• Μιχαηλίδου 
Ειρήνη, Γεωλόγος 

• Μήνος 
Εμμανουήλ, 
Δάσκαλος, ΠΕ70 

• Παυλάκου 
Δήμητρα, 
Νομικών-
Πολιτικών 
Επιστημών 

50.  
Τροιζήνας-
Μεθάνων 
Γ7/ 66659/ 3-
7-
2006/ΥΠΕΠΘ 

Υπεύθυνη Λειτουργίας: 
Δρ. 
ΠαπαπανάγουΕιρήνη, Βιολόγος, 
ΠΕ04 
Αναπληρωτής: 
Αλεξίου Θεμιστοκλής, Φυσικός, 
ΠΕ04 

kpe_troizina_methana@yahoo.gr 

ΚΠΕ Τροιζήνας-
Μεθάνων 

Τροιζήνα Αττικής  
Τ.Κ.18020 
  

τηλ.: 22980 35250 

τηλ. /fax.: 22980 35150 

Εκπαιδευτικοί: 

• Αποστολάκη 
Ιωάννα, ΠΕ05 

• Παπαδιαμάντη 
Μαριάνθη, 
Νηπιαγωγός 

• Παπαδάκη Μαρία, 
ΠΕ04 Φυσικός 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

mailto:acee@otenet.gr
mailto:acee@otenet.gr
http://www.kpea.gr/
mailto:mail@kpe-drapets.att.sch.gr
mailto:mail@kpe-drapets.att.sch.gr
http://kpe-drapets.att.sch.gr/
http://kpe-drapets.att.sch.gr/
mailto:kpelav@yahoo.gr
http://kpelavrio.info/
mailto:kpe_troizina_methana@yahoo.gr
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ΚΠΕ 
ΥΠΕΥΘΥΝΟΙ 
ΛΕΙΤΟΥΡΓΙΑΣ/ 
ΑΝΑΠΛΗΡΩΜΑΤΙΚΟΙ 

ΔΙΕΥΘΥΝΣΗ 
ΗΛΕΚΤΡΟΝΙΚΟΥ 
ΤΑΧΥΔΡΟΜΕΙΟΥ/ 
ΔΙΕΥΘΥΝΣΗ 
ΔΙΑΔΙΚΤΥΑΚΟΥ 
ΤΟΠΟΥ  

ΤΑΧΥΔΡΟΜΙΚΗ 
ΔΙΕΥΘΥΝΣΗ/ 
ΤΗΛ./FAX 

ΜΕΛΗ 
ΠΑΙΔΑΓΩΓΙΚΗΣ 
ΟΜΑΔΑΣ 

51. 
Καλαμάτας 
Γ2/5861/23-
10-97 

Υπεύθυνη Λειτουργίας: 
Πλακονούρη Διονυσία, Δασκάλα, 
ΠΕ70 
 
Αναπληρώτρια: 
 Βάγια Δήμητρα, Νηπιαγωγός, 
ΠΕ60 

mail@kpe-kal.mes.sch.gr 

http://www.kpe-
kalamatas.gr/ 

ΚΠΕ Καλαμάτας 
Θουκυδίδου 2 

Τ.Κ. 241 00  
Καλαμάτα 
  

τηλ.: 27210 96062, 
86147 

fax: 27210 - 86147 

Εκπαιδευτικοί: 

• Ζαραβέλα Δέσποινα,  
Διοίκηση Eπιχειρήσεων
,ΠΕ18.02 

• Μακρή Αθηνά, ΠΕ09 
Οικονομολόγος 

• Καλογεράκη Μαρία, 
Φιλόλογος, ΠΕ02 

• Καραβά Λελούδα, 
Δασκάλα, ΠΕ70 

• Πανταζόπουλος 
Γεώργιος, 
Ηλεκτρολόγος, ΠΕ17 

• Στραβάκου Ελένη, 
Φιλόλογος, ΠΕ02 

• Χριστοπούλου 
Αφροδίτη, Δασκάλα, 
ΠΕ70 

52. 
Νέα Κίου 
 Αργολίδας 
Γ7/134908/26-
11-2004 

Υπεύθυνη Λειτουργίας: 
Βλάχου - Βρέτου Ειρήνη, ΠΕ05 
 
Αναπληρώτρια: 
Γρίλλια Παναγιώτα-Μαρία, 
Δασκάλα, ΠΕ70 

mail@kpe-arg.arg.sch.gr 
kpenkiou@yahoo.gr 

http://www.kpenkiou.sch.gr/ 

ΚΠΕ Νέας Κίου 
Χρήστου Δελή 8,  
Τ.Κ. 21053 

Νέα Κίος 

Αργολίδα 
τηλ.: 27510 52303 

fax: 2751051177 

  

Εκπαιδευτικοί: 

• Πανάγου Ελένη, ΠΕ05 
• Ζεπάτου Πετρούλα, 

ΠΕ60 

53. 
Ηραίας 
Αρκαδίας 
66659/3/7/2006 

Υπεύθυνος Λειτουργίας: 
Χαλικιάς Βασίλειος, Γεωλόγος 
Αναπληρωτής:  
Ρουσιάς Ιωάννης, Δάσκαλος, 
ΠΕ70 

mail@kpe-iraias.ark.sch.gr 

ΚΠΕ Ηραίας 
Λυσσαρέα Αρκαδίας  
Τ.Κ. 22028 
 
τηλ.: 27950 31212 
fax: 27950 31212 

Εκπαιδευτικοί: 

• Γαλάνης Μιχαήλ, 
Χημικός 

54. 
Καστρίου 
Αρκαδίας 

Υπεύθυνη Λειτουργίας: 
Πούλιου Μαριάννα, ΠΕ01 
 
Αναπληρώτρια: 
Καζακώνη Πηνελόπη,  
ΠΕ12.05 

mail@kpe-kastr.ark.sch.gr 

ΚΠΕ Καστρίου  
Καστρί, Κυνουρίας 
Τ.Κ. 22013 
 
τηλ.: 27920 22004  
fax: 27920 22009 

Εκπαιδευτικοί: 

• Πολυχρονοπούλου 
Αγγελική, ΠΕ60 

• Σκούμπα Αγγελική, 
ΠΕ11 

• Χατζοβούλου 
Παναγιώτα, ΠΕ10 

55. 
Σμύνους 
Λακωνίας 

Υπεύθυνη Λειτουργίας: 
Αλιφέρη Σταυρούλα, ΠΕ14.04 
 
Αναπληρώτρια: 
Πολυμενάκου Αναστασία,  
ΠΕ70 

mail@kpe-
smynous.lak.sch.gr 

ΚΠΕ Σμύνους  
Άγ. Νικόλαος Λακωνίας 
Τ.Κ. 23200 
 
τηλ.: 27330 94100 
fax: 27330 94373 

Εκπαιδευτικοί: 

• Αραπάκη Ερρικέτη, 
ΠΕ03 

• Γκρέκας Αρίσταρχος-
Βασίλειος, Δάσκαλος 
ΠΕ70- Θεολόγος, M.Sc. 

• Δημάκου Μαρία, ΠΕ05 

 

mailto:mail@kpe-kal.mes.sch.gr
http://www.kpe-kalamatas.gr/
http://www.kpe-kalamatas.gr/
mailto:mail@kpe-arg.arg.sch.gr
mailto:kpenkiou@yahoo.gr
http://www.kpenkiou.sch.gr/
mailto:mail@kpe-iraias.ark.sch.gr
mailto:mail@kpe-kastr.ark.sch.gr
mailto:mail@kpe-smynous.lak.sch.gr
mailto:mail@kpe-smynous.lak.sch.gr
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ΚΠΕ 
ΥΠΕΥΘΥΝΟΙ 
ΛΕΙΤΟΥΡΓΙΑΣ/ 
ΑΝΑΠΛΗΡΩΜΑΤΙΚΟΙ 

ΔΙΕΥΘΥΝΣΗ 
ΗΛΕΚΤΡΟΝΙΚΟΥ 
ΤΑΧΥΔΡΟΜΕΙΟΥ/ 
ΔΙΕΥΘΥΝΣΗ 
ΔΙΑΔΙΚΤΥΑΚΟΥ 
ΤΟΠΟΥ  

ΤΑΧΥΔΡΟΜΙΚΗ 
ΔΙΕΥΘΥΝΣΗ/ 
ΤΗΛ./FAX 

ΜΕΛΗ 
ΠΑΙΔΑΓΩΓΙΚΗΣ 
ΟΜΑΔΑΣ 

56. 
Μολάων 
Λακωνίας 

Υπεύθυνος Λειτουργίας: 
 Παπαδάκης Νικόλαος, ΠΕ18.12 
Αναπληρώτρια: 
 Μυλωνά Μαρία, ΠΕ05 

kpe-molaon@sch.gr 

http://www.kpemolaon.gr 

ΚΠΕ Μολάων 
Τ.Κ. 23052   
Μολάοι Λακωνίας 
  

τηλ.: 2732 024175 

fax: 2732 023158 

Εκπαιδευτικοί: 

• Σιουρούνη 
Μαρία, ΠΕ02, 

• Λέντζα 
Ευαγγελία, Δασκάλα, 
ΠΕ70 

• Παπαδημητρίου 
Αθανάσιος, ΠΕ06 

57. 
Σικυωνιών 
Κορινθίας 

Υπεύθυνος Λειτουργίας: 
 Γεώργιος Φωτόπουλος, ΠΕ19, 
Μαθηματικός, Πληροφορικός 
Αναπληρώτρια: 
 Φωτεινή Σταμούλη, ΠΕ70, 
Δασκάλα 

mail@kpe-sikyon.kor.sch.gr 

ΚΠΕ Σικυωνιών 
Νοταρά 123 
Τ.Κ. 20100 
Κόρινθος 
 
τηλ.: 27410 77036 

Εκπαιδευτικοί: 

• Μαγδαληνή 
Αζαριάδου, ΠΕ04.05, 
Γεωλόγος 

• Αριστέα 
Καλογεροπούλου, 
ΠΕ18.12, Τεχνολόγος 
- Γεωπόνος 

58. 
Ευεργέτουλα 
Λέσβου 
Γ2/72942/11-
7-02 

Υπεύθυνος Λειτουργίας: 
Καπιωτάς Μιχάλης 
 
Αναπληρώτρια: 
Καλδέλλη Ηλέκτρα 

mail@kpe-
asomatos.les.sch.gr 

 info@kpeevergetoula.gr 
  

http://www.kpeevergetoula.gr 

ΚΠΕ Ευεργέτουλα 

Ασώματος Λέσβου 
Τ.Κ. 811 01 
Λέσβος 
  

τηλ.: 22520 29039, 
29038 

Εκπαιδευτικοί: 

•  Κωφόπουλος 
Γεώργιος 

• Μαϊστρέλλης 
Προκόπιος 

• Τζουρά Μαρία 

59. 
Ομηρούπολης 
Χίου 
Γ2/72942/11-
7-02 

Υπεύθυνη Λειτουργίας: 
Σταματουλάκη Αλεξάνδρα, 
Δασκάλα, ΠΕ70 
Αναπληρωτής: 
Σπυράκης Σταύρος, ΠΕ70 

 mail@kpe-chiou.chi.sch.gr 

 
http://kpe-chiou.chi.sch.gr/ 

ΚΠΕ Ομηρούπολης 
Κλειδού, Βροντάδος 
 Τ.Κ. 82200  
Χίος 
 
τηλ.: 2271 094478 

Εκπαιδευτικοί: 

• Αλούπη Μαρία-
Στέλλα, ΠΕ04 

• Αντώνογλου 
Δημήτριος, ΠΕ19 

• Δρακονταείδη 
Δήμητρα, ΠΕ18.28 

• Προδρόμου 
Γιάννης, ΠΕ06 

• Τσεγενίδου 
Θεοδώρα, ΠΕ70 

60. 
Βαθέος 
Σάμου 

        

61. 
Κορθίου 
Άνδρου 
Γ2/72942/11-
7-02 

Υπεύθυνη Λειτουργίας: 
Άννα Κουκούτση,  
Νομικός, ΠΕ13 
  
Αναπληρωτής: 
Χαζάπης Νικόλαος, Μηχανικός 
Εμπορικού Ναυτικού, ΠΕ18.31 

kpekorthiou@sch.gr 

mail@kpe-androu.kyk.sch.gr 

 
http://kpe-androu.kyk.sch.gr/ 

ΚΠΕ Κορθίου 
Κτιριακό Συγκρότημα 

Αγ. Τριάδας Δήμου 
Κορθίου Άνδρου, 

Κόρθι Άνδρος 

Τ.Κ. 84502 
  

τηλ.: 22820 61424, 
61423 

Εκπαιδευτικοί: 

• Παπαδοπούλου Άννα, 
Αγγλικής Φιλολογίας, 
ΠΕ06 

mailto:kpe-molaon@sch.gr
http://www.kpemolaon.gr/
mailto:mail@kpe-asomatos.les.sch.gr
mailto:mail@kpe-asomatos.les.sch.gr
mailto:info@kpeevergetoula.gr
http://www.kpeevergetoula.gr/
mailto:%20mail@kpe-chiou.chi.sch.gr
http://kpe-chiou.chi.sch.gr/
mailto:kpekorthiou@sch.gr
mailto:mail@kpe-androu.kyk.sch.gr
http://kpe-androu.kyk.sch.gr/
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ΚΠΕ 
ΥΠΕΥΘΥΝΟΙ 
ΛΕΙΤΟΥΡΓΙΑΣ/ 
ΑΝΑΠΛΗΡΩΜΑΤΙΚΟΙ 

ΔΙΕΥΘΥΝΣΗ 
ΗΛΕΚΤΡΟΝΙΚΟΥ 
ΤΑΧΥΔΡΟΜΕΙΟΥ/ 
ΔΙΕΥΘΥΝΣΗ 
ΔΙΑΔΙΚΤΥΑΚΟΥ 
ΤΟΠΟΥ  

ΤΑΧΥΔΡΟΜΙΚΗ 
ΔΙΕΥΘΥΝΣΗ/ 
ΤΗΛ./FAX 

ΜΕΛΗ 
ΠΑΙΔΑΓΩΓΙΚΗΣ 
ΟΜΑΔΑΣ 

62. 
Πεταλούδων 
Ρόδου 
Γ2/72942/11-
7-02   

Υπεύθυνος Λειτουργίας: 
Πατήρ Κυριάκος Μανέττας, 
Κληρικός - Δάσκαλος 
 
Αναπληρωτής: 
Ιωάννης Ξυπολιάς, Δάσκαλος 

mail@kpe-petal.dod.sch.gr 

http://www.kpepetaloudon.gr/ 

ΚΠΕ Πεταλούδων 
Ρόδου, Θεολόγος 

Τ.Κ. 85106 
Ρόδος 
  

τηλ.: 22410 41102, 
41102 

Εκπαιδευτικοί: 

• Μαρία Καραγιάννη, 
δασκάλα 

• Λογοθέτης Κρητικός, 
δάσκαλος 

• Μαρία 
Σκευοφύλακα, 
γεωλόγος 

• Γεωργία 
Λαμπροπούλου, 
μαθηματικός 

• Σταμάτιος 
Παπασταματάκης, 
καθηγητής 
πληροφορικής 

63. 
Αρχανών 
Ηρακλείου 
Γ2/72942/11-
7-02 

Υπεύθυνη Λειτουργίας: 
Δρ. Ειρήνη Μπαγιάτη, Δασκάλα - 
Βιολόγος 
  
Αναπληρωτής: 
Αντώνης Παπαφραγκάκης, 
Φυσικός, ΠΕ04 

mail@kpe-archan.ira.sch.gr 

 
http://kpe-archan.ira.sch.gr/ 

ΚΠΕ Αρχάνων 
Πλατεία Ιωάννη 
Νταφώτη 

Αρχάνες Ηρακλείου, 

Τ.Κ. 70100 
Ηράκλειο 
  

τηλ.: 2810 752970, 
752971 

Εκπαιδευτικοί: 

• Αναστασία 
Παπανικολάου,  
Φυσιογνώστρια, 

• Γιώργος Αλατσάκης, 
Διοίκηση 
Τουριστικών 
Επιχειρήσεων 

• Κουντούρης 
Γιώργος, Δάσκαλος, 
ΠΕ70 

• Σωμαράκη Μαρία, 
Μηχανολόγος, 
ΠΕ1706 

64. 
Βάμου 
Χανίων 
Γ2/72942/11-
7-02 

Υπεύθυνη Λειτουργίας: 
Αλεξανδρίδου Μαίρη, 
ΠΕ05, M.Sc. 
  
Αναπληρωτής: 
Μιχελάκης Δημήτριος,  
ΠΕ04.02, M.Sc. 

kpevamou@sch.gr 

 
http://kpe-vamou.chan.sch.gr/ 

ΚΠΕ Βάμου 
Κεφαλάς Δήμου Βάμου 
Αποκορώνου Χανιά 

Τ.Κ 73008 
  

τηλ.: 28250 83230 

fax: 28250 83231 

Εκπαιδευτικοί: 

• Μαυροματάκης 
Αγησίλαος, ΠΕ70 

• Βαλαβάνη Δήμητρα, 
ΠΕ60 

• Δήμου Εύη, ΠΕ60 
• Αρετάκη 

Κωνσταντίνα,  
ΠΕ02, M.Sc. 

• Δουλγέρη Νικολέτα, 
ΠΕ19, M.Sc. 

65. 
Νεάπολης 
Λασιθίου 
Γ7/134908/06-
12-2004 

Υπεύθυνος Λειτουργίας: 
Δρακωνάκη 
Χρυσούλα, ΠΕ04, M.Sc. 
 
  
Aναπληρώτρια: 
Πλουσάκη Κρύστη,  
ΠΕ60 

mail@kpe-neapol.las.sch.gr 

  

http://www.kpeneapolis.gr 

ΚΠΕ Νεάπολης 
Αναπήρων και Θυμάτων 
Πολέμου 3 

Νεάπολη Κρήτης 

Τ.Κ. 72400 
  

τηλ.: 28410 32728 

Εκπαιδευτικοί: 

• Κασωτάκη 
Καλλιόπη, 
ΠΕ02, M.Sc. 

• Δεμέτζου Μαρία, 
ΠΕ06 

 
 
 
 

mailto:kpepetal@sch.gr
http://www.kpepetaloudon.gr/
mailto:mail@kpe-archan.ira.sch.gr
http://kpe-archan.ira.sch.gr/
mailto:kpevamou@sch.gr
http://kpe-vamou.chan.sch.gr/
mailto:mail@kpe-neapol.las.sch.gr
http://www.kpeneapolis.gr/
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ΚΠΕ 
ΥΠΕΥΘΥΝΟΙ 
ΛΕΙΤΟΥΡΓΙΑΣ/ 
ΑΝΑΠΛΗΡΩΜΑΤΙΚΟΙ 

ΔΙΕΥΘΥΝΣΗ 
ΗΛΕΚΤΡΟΝΙΚΟΥ 
ΤΑΧΥΔΡΟΜΕΙΟΥ/ 
ΔΙΕΥΘΥΝΣΗ 
ΔΙΑΔΙΚΤΥΑΚΟΥ 
ΤΟΠΟΥ  

ΤΑΧΥΔΡΟΜΙΚΗ 
ΔΙΕΥΘΥΝΣΗ/ 
ΤΗΛ./FAX 

ΜΕΛΗ 
ΠΑΙΔΑΓΩΓΙΚΗΣ 
ΟΜΑΔΑΣ 

66. 
Ανωγείων 
Ρεθύμνου 
Γ7/134908/26-
11-2004   

Υπεύθυνη Λειτουργίας: 
Κεφαλογιάννη Ζαχαρένια, 
Φιλόλογος, M.Sc. 
 
Aναπληρώτρια: 
Ντερτζάκη Ολυμπία, Γεωπόνος 

mail@kpe-
anog.reth.sch.gr 
mail@kpe-anogion.gr 
 
http://www.kpe-
anogion.gr 

ΚΠΕ Ανωγείων 
Μαθητική Εστία 
Ανώγεια Ρεθύμνης 

Τ.Κ. 74051 
Ρέθυμνο 
  

τηλ: 28340 31662  
fax: 28340 20335 

Εκπαιδευτικοί: 

• Βλαχάκη 
Κωνσταντίνα, 
Νηπιαγωγός 

• Βρέντζος Βαγγέλης, 
Δάσκαλος 

• Τσαντάκη Σταματία, 
Φυσικός 

67. 
Ιεράπετρας 
Λασιθίου 
66659/Γ 7/03-
07-2006 

Υπεύθυνος Λειτουργίας: 
Παύλος Δασκαλάκης 
 
Αναπληρώτρια: 
Πανδώρα Ιωάννου 

mail@kpe-ierap.las.sch.gr 

http://kpe-ierap.las.sch.gr/ 

ΚΠΕ Ιεράπετρας 
Οδυσσέα Ελύτη 
Τ.Κ. 72200  
Ιεράπετρα 
 
τηλ.: 28420 23103 
fax: 28420 23160 
προσωρινά:  
τηλ.: 28423 40300 
fax: 28423 40362 
  κιν: 6932403188 

Εκπαιδευτικοί: 

• Χαρίδημος 
Βουμβουλάκης 

• Στράτος Μυλωνάκης 
• Μάγδα Ζουρμπάκη 

68. 
Ρούβας 
Ηρακλείου 

Υπεύθυνος Λειτουργίας: 
Καρατάσος Νίκος, ΠΕ70, M.Ed. 
 
Αναπληρώτρια: 
Μανασσάκη Θεονύμφη, ΠΕ11 

kperouva@gmail.com 

ΚΠΕ Ρούβα 
(Χώρος παλιών 
κατασκηνώσεων) 
Γέργερη 
Τ.Κ. 70003 
 
τηλ.: 28940 41045 
fax: 28940 41045 

Εκπαιδευτικοί 

• Μαρκατάτου 
Δήμητρα, ΠΕ70 

• Κανδυλιάρη 
Μαγδαληνή, ΠΕ05, 
δεύτερο πτυχίο 
Αγρονόμου -
Τοπογράφου Μηχανικ
ού 

• Γρηγόρα Όλγα, 
ΠΕ05, M.Εd. 

69. 
Γουβών 
Ηρακλείου 

Υπεύθυνη Λειτουργίας: 
Δρ. Αικατερίνη Σιακαβάρα, 
Βιολόγος 
 
Αναπληρωτής: 
Ιωάννης Μαυρουδής, Δάσκαλος 

  

ΚΠΕ Γουβών 
Γούρνες 
Ηράκλειο 
  

τηλ: 2810 337791 

Εκπαιδευτικοί: 

• Δρ. Νικόλαος 
Πριμηκύριος, 
Γεωπόνος 

• Μαρία Νοΐδου, 
Νηπιαγωγός 

• Διονύσης 
Στογιαννόπουλος, 
Οικονομολόγος, 
Γυμναστής 

www.kpe.gr 

mailto:mail@kpe-anog.reth.sch.gr
mailto:mail@kpe-anog.reth.sch.gr
mailto:mail@kpe-anogion.gr
http://www.kpe-anogion.gr/
http://www.kpe-anogion.gr/
mailto:mail@kpe-ierap.las.sch.gr
http://kpe-ierap.las.sch.gr/
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ΝΟΜΟΘΕΣΙΑ ΓΙΑ ΤΟΝ ΘΕΣΜΟ ΤΩΝ ΚΠΕ 

ΥΠΕΧΩΔΕ-Ν. 1650/1986, "Για τη προστασία του Περιβάλλοντος". ΥΠΕΠΘ-Ν. 1566/1985, 

"Νόμος πλαίσιο για την Εκπαίδευση". 

ΥΠΕΠΘ-Ν. 1892/1990/ΦΕΚ 175 τ.β./19-3-93, "Βασικός Νόμος για την Π.Ε.". 

 Αρ. C138/17-5-93. ΣΥΜΒΟΥΛΙΟ ΚΑΙ ΥΠΟΥΡΓΟΙ ΠΑΙΔΕΙΑΣ ΤΩΝ ΕΥΡΩΠΑΪΚΩΝ 

ΚΟΙΝΟΤΗΤΩΝ: Ψήφισμα 24 Μαΐου 1988 - Έκθεση 1 Ιουνίου 1992.Επίσημη Εφημερίδα των 

Ευρωπαϊκών Κοινοτήτων, 

 Αρ. C177/03/6-7-88. ΕΠΙΤΡΟΠΗ ΥΠΟΥΡΓΩΝ ΤΟΥ ΣΥΜΒΟΥΛΙΟΥ ΤΗΣ 

ΕΥΡΩΠΗΣ: Σύσταση R(91)8/17 Ιουνίου, 1991/Σχετικά με την Ανάπτυξη της Π.Ε. 

Στο εκπαιδευτικό σύστημα κάθε χώρας. 

1994. UNESCO (1997). Διακήρυξη της Διεθνούς Διάσκεψης της* Θεσσαλονίκης 

"Διακήρυξη και προτάσεις της Διακυβερνητικής Διάσκεψης της Τιφλίδας για την Π.Ε." (14- 

26/10/1977) – Μετάφρ. Φλογαϊτη στο βιβλίο "Περιβαλλοντική Εκπαίδευση" 1993, 

 'Ή Χάρτα του Βελιγραδίου" (1975). Σειρά: Βασικά κείμενα για την Π.Ε.-Έκδοση ΠΕΕΚΠΕ- 

τεύχ.1. Κεφ. 36 ημερήσιας διάταξης (AGENDΑ 21) - διάσκεψη του ΡΙΟ 1992. 

 ΥΠΕΠΘ Γ2/1242/8-3-93/ Ίδρυση και λειτουργία ΚΠΕ Περιφερειακού τύπου.  

 Υ.Α. ΥΠΕΠΘ Γ2/1620/18-3-97 για την αύξηση των εκπαιδευτικών ΚΠΕ μέχρι 7". 

 Υ.Α. ΥΠΕΠΘ Γ2/2352/28-4-93/ΦΕΚ 306 τ.β./9-4-93 με την απόφαση αυτή ιδρύεται και 

λειτουργεί το ΚΠΕ Κλειτορίας. 

 Υ.Α. ΥΠΕΠΘ Γ2/7337/28-12-93 "Ορίζεται το ποσό των 74.000 δρχ. ως επιπλέον αμοιβή 

στους 

εργαζόμενους στο ΚΠΕ Κλειτορίας". 

 Υ.Α. ΥΠΕΠΘ Γ2/3219/11-5-95/ΦΕΚ 451 τ.β. 23-5-95 "Ίδρυση και λειτουργία έξι νέων 

ΚΠΕστην: Αργυρούπολη - Κορδελιό (Θεσσαλονίκης) - Μουζάκι (Καρδίτσας) - Καστοριά - 

Κόνιτσα - Σουφλί - ΚΥΑ (Κοινή Υπουργική Απόφαση) 

 ΥΠΕΠΘ-ΥΦΥΠ. ΟΙΚΟΝΟΜΙΚΩΝ: Γ2/5861/23-10-97 ΦΕΚ 987 τ.β./7-11-97 και ΦΕΚ 198 

τ.β./4-3-98 Ίδρυση και λειτουργία ΚΠΕ στην Αρναία (Χαλκιδικής) - Σπέτσες - Καλαμάτα - 

Λιθακιά (Ζακύνθου) - Δραπετσώνα 

 ΚΥΑ ΥΠΕΠΘ-ΥΦΥΠ. ΟΙΚΟΝΟΜΙΚΩΝ: Γ2/2290/24-3-98. Ίδρυση και λειτουργία ΚΠΕ: 

Στυλίδας - Υπάτης και στο Νομό Σερρών, στα Πορόϊα 

 ΚΥΑ ΥΠΕΠΘ-ΥΦΥΠ. ΟΙΚΟΝΟΜΙΚΩΝ: Γ2/4402/15-7-98/ΦΕΚ 839 τ.β./12-8-98. «Ίδρυση 

και 
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λειτουργία ΚΠΕ στη Μακρινίτσα». 

ΚΥΑ ΥΠΕΠΘ-ΥΦΥΠ. ΟΙΚΟΝΟΜΙΚΩΝ: Γ2/4401/15-7-98/ΦΕΚ 839 τ.β./12-8-98. «Ίδρυση 

και 

λειτουργία ΚΠΕ στη Νάουσα». 

ΚΥΑ ΥΠΕΠΘ-ΥΦΥΠ. ΟΙΚΟΝΟΜΙΚΩΝ: Γ2/6773/8-12-98. «Ίδρυση και λειτουργία ΚΠΕ 

στο 

Θέρμο Αιτωλοακαρνανίας» 

 ΕΓΚΥΚΛΙΟΙ ΥΠΕΠΘ: Γ2/4259/7-9-99 Γ2/4247/23-9-99 "Προδιαγραφές για τα εργαστήρια 

των 

Φυσικών Επιστημών των ΚΠΕ". 

ΥΑ ΥΠΕΠΘ: Γ2/57905/4-6-2002 Ρύθμιση θεμάτων στελέχωσης και λειτουργίας των ΚΠΕ – 

Καθήκοντα προσωπικού 

 ΕΓΚΥΚΛΙΟΣ ΥΠΕΠΘ: Γ2/78977/26-7-2002 και 2/36695/0022/18-7.02/Γ.Λ.Κ του 

Υπουργείου 

Οικονομικών: "Καθορισμός αποζημιώσεως εκπαιδευτικών των ΚΠΕ". 

ΥΑ ΥΠΕΠΘ: Γ2/72942/11-7-2002 Ίδρυση και λειτουργία 16 νέων ΚΠΕ: Βάμου Χανίων 

Κρήτης, Αρχανών Ηρακλείου Κρήτης, ΄Αμφισσας Φωκίδας, Ομηρούπολης Χίου, 

Ευεργέτουλα 

Λέσβου, Αμαρουσίου Αττικής, Μελίτης Φλώρινας ,Ανατολικού Ολύμπου Πιερίας, 

Βερτίσκου 

Θεσσαλονίκης, 'Εδεσσας Πέλλας, Παρανεστίου Δράμας,Αράχθου Αρτας, Πεταλούδων 

Δωδεκαννήσου, Κορθίου Ανδρου Κυκλάδων, και Ιθάκης Κεφαλονιάς. 

 ΥΑ ΥΠΕΠΘ: Γ7/41644/24-4-03 Ρύθμιση θεμάτων στελέχωσης και λειτουργίας των ΚΠΕ – 

Καθήκοντα προσωπικού. 

ΕΓΚΥΚΛΙΟΣ ΥΠΕΠΘ: Γ7/124301/7-11-03 Γ2/4247/23-9-03 "Έγκριση λειτουργίας Εθνικών 

θεματικών δικτύων ΠΕ". 

 ΕΓΚΥΚΛΙΟΣ ΥΠΕΠΘ:599925/Γ7/20.6.2003/Δνση ΣΕΠΕΔ/« Ίδρυση 25 νέων Κέντρων 

Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης στους νομούς που δεν έχουν» 
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 ΒΡΑΧΥΓΡΑΦΙΕΣ 

 

 

Δ.Ε ή Β/θμια  Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση, 

ΔΠΠΕ  Διεθνές Πρόγραμμα Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης. 

Ε. Ε.   Ευρωπαϊκή Ένωση. 

ΕΙΝ  Εθνικό Ίδρυμα Νεότητας. 

ΕΟΚ  Ευρωπαϊκή Οικονομική Κοινότητα. 

EEFS  Environmental and School Initiatives 

ENSI  Environmental and School Initiatives 

ΑΕΙ     Ανώτατο Εκπαιδευτικό Ίδρυμα. 

ΑΠΥΣΔΕ Ανώτατο Υπηρεσιακό συμβούλιο Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης 

CEE    Council for Environmental Education 

CERI  Centre for Educational Research and Innovation 

CSD   Commission on Sustainable Development 

ΙΕΕΡ    Ιinternational Environmental Εducation 

ΙUCΝ   International Union for Conservation of Nature and natural resources 

ΚΕΜΕ  Κέντρο Εκπαιδευτικών Μελετών- Επιμόρφωσης. 

ΚΠΕ      Κέντρο Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης. 

ΚΠΣ      Κοινοτικό Πλαίσιο Στήριξης. 

ΚΥΑ    Κοινή Υπουργική Απόφαση. 

LEA     Local Educational Authorities 

Μ. Ε     Μέση Εκπαίδευση. 

ΝΠΔΔ    Νομικό Πρόσωπο Δημοσίου Δικαίου. 

ΝΠΙΔ    Νομικό Πρόσωπο Ιδιωτικού Δικαίου. 

NAEE   National Association for Environmental Education 

ΟΣΚ    Οργανισμός Σχολικών Κτηρίων. 

Π. Ε     Περιβαλλοντική Εκπαίδευση. 

CUSC  Council for Urban Studies Centers 

Γ.Γ.Ν.Γ Γενική Γραμματεία Νέας Γενιάς. 

STES     Science, Technology Environment and Society 
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ΦE         Φυσικές Επιστήμες 

Π. Ε. Κ  Περιφερειακά Επιμορφωτικά Κέντρα. 

Τ. Α      Τοπική Αυτοδιοίκηση. 

ΤΕI       Τεχνολογικό Εκπαιδευτικό Ίδρυμα. 

Υ.Α       Υπουργική Απόφαση. 

ΕΟΕ       Ελληνική Ορνιθολογική Εταιρία  

            ΕΠΑ  Εκπαίδευση για το Περιβάλλον και την Αειφορία 

            ΚΥΚΠΕ Κυπριακό Κέντρο Περιβαλλοντικής Έρευνας και Εκπαίδευσης 


