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Περίληψη 

Η iταχεία i iανάπτυξη i iνέων i iτεχνολογιών, i iόπως i iη i iΤεχνητή i iΝοημοσύνη, iαρχίζει 

σιγά iσιγά iνα iδημιουργεί iένα iνέο iμέλλον iστο iχώρο iτης iεκπαίδευσης. iΕιδικότερα, 

μπορεί iνα iπροσφέρει iεξατομίκευση iκάνοντας iτην iεκπαίδευση iπιο iαποτελεσματική iκαι 

ελκυστική iκυρίως iγια iάτομα iτα iοποία iανήκουν iσε iπιο iευάλωτες iομάδες iόπως iείναι 

τα iάτομα iμε iπροβλήματα iόρασης. iΗ iδυνατότητα iπρογραμμάτων iυψηλού iεπιπέδου iμε 

τη iχρήση iτεχνητής iνοημοσύνης μπορεί iνα iπαρέχει iπρόσθετη iυποστήριξη iσε 

μαθητές/τριες iπου i iδυσκολεύονται i και iαντιμετωπίζουν iοπτικές iαναπηρίες. Σκοπός iτης 

παρούσας iμελέτης iαποτελεί iη iδιερεύνηση iτου iρόλου iκαι iτης iχρήσης iτης iτεχνητής 

νοημοσύνης iαπό iτα iάτομα iμε iπροβλήματα iόρασης iστον iτομέα iτης iεκπαίδευσης. iΗ 

έρευνα iεστιάζει iτόσο iστα iπλεονεκτήματα iόσο iκαι iστα iμειονεκτήματα iτης iχρήσης iτης 

τεχνητής iνοημοσύνης iκαθώς iκαι στις iδυνατότητες iπου παρέχει στη iσυγκεκριμένη 

πληθυσμιακή iομάδα αλλά και στις iπροκλήσεις iπου iέχει iνα iαντιμετωπίσει. iΗ iέρευνα 

εξετάζει iτις iστάσεις iκαι iτις iαπόψεις iτων iατόμων iμε iπροβλήματα iόρασης αλλά και των 

εκπαιδευτικώνiαναφορικά iμε iτην τεχνητή iνοημοσύνη  στην iεκπαίδευση. Πρόκειται για 

μια iσυστηματική iβιβλιογραφική iανασκόπηση iελληνικής iκαι iξενόγλωσσης αρθρογραφίας 

με δείγμα 34 επιστημονικών άρθρων σχετιζόμενα με τον ρόλο της τεχνητής νοημοσύνης 

στην εκπαίδευση για τα άτομα με προβλήματα όρασης ενώ η θεματική ανάλυση αποτελεί την 

προσέγγισηiανάλυσης στην οποία βασίζεται η έρευνα. Τα iευρήματα iσχετικά με iτο iρόλο 

της iΤεχνητής iΝοημοσύνης iστην iεκπαίδευσηiδείχνουν iότι iπρόκειται iγια σημαντικά 

εργαλεία iτα iοποία iδημιουργούν iένα iπροσβάσιμο iπεριβάλλον iεκπαίδευσης, ιδιαίτερα για 

τα iάτομα iμε iπροβλήματα iόρασης, ενώ iη iαποδοχή iτους iαπό iτο εκπαιδευτικό 

προσωπικό iείναι iευρείας iκλίμακας. iΠαρόλα iαυτά, τα iεμπόδια iκαι οι περιορισμοί 

συνεχίζουν να υφίστανται iγια iτην iευρεία iεφαρμογή iτους. iΣτην iελληνική εκπαίδευση 

τόσο iη iέρευνα iόσο iκαι iη iεφαρμογή iτης iτεχνολογίας iτης iΤεχνητής iΝοημοσύνης iείναι 

συγκεκριμένη iκαι iπεριορισμένη. iΤο iγενικότερο iσυμπέρασμα iτης iμελέτης iείναι iότι iο 

ρόλος iτης iΤεχνητής iΝοημοσύνης iείναι iκαταλυτικός iγια iτα iπαιδιά iπου iαντιμετωπίζουν 

προβλήματα iόρασης iκαι iη iεφαρμογή iτης iπροσδίδει iμια iισότιμη iευκαιρία iγια iαυτά iτα 

παιδιά iστην iεκπαίδευση. I 
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ABSTRACT 

The rapid evolution of new technologies such as Artificial Intelligence, has created a new 

future in the education area. Specifically, it can offer personalization by making education 

more effective and appealing especially to people who belong in more vulnerable groups 

such as people who have visual difficulties. Th possibility of high level programs with the use 

of artificial intelligence can offer further support to students who struggle and face visual 

disabilities. The purpose of the above essay consists the examination of the role and the use 

of artificial intelligence by people who have visual difficulties in the education area. The 

research focuses on the advantages as well as the disadvantages of the use of Artificial 

Intelligence as also to and the possibilities which offers and the challenges which has to face 

the particular population. The research examines the opinions and the perceptions of people 

with visual disabilities and the educators about Artificial Intelligence in education. It consists 

a systematic bibliographical review of greek and international review and the thematic 

analysis is the approach on which this essay is based.  The findings about the role of Artificial 

Intelligence in the education area show that it concerns significant tools which creat an 

accessible educational environment especially for people who face visual difficulties while 

their acceptance from school education staff is on a large scale. However, obstacles and 

limitations continue to exist for their   large scale application. In Greek education, the 

research and also the application of Artificial Intelligence is specific and limited. The general 

conclusion of the essay is that the role of Artificial Intelligence is crucial for children who 

face visual disabilities and its application attach an equal opportunity for these children in 

education. 
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Κεφάλαιο 1ο : Εισαγωγή 

 

1.1 Διατύπωση του ερευνητικού προβλήματος 

 

Οι iραγδαίες iεξελίξεις iστην iτεχνολογία, iη iπαγκοσμιοποίηση iαλλά iκαι iοι 

iκοινωνικοοικονομικές iαλλαγές iοδήγησαν iστην iεφαρμογή iτης iΤεχνητής iΝοημοσύνης 

iσε iπολλούς iτομείς της κοινωνίας. iΗ iεκπαίδευση iδεν iαποτελεί iεξαίρεση iκαθώς 

iδιάφοροι iπαράγοντες iόπως iη iπανδημία iCovid-19 iώθησαν iακόμη iπερισσότερο iστην 

iαλλαγή iτης iπαραδοσιακής iμορφής iτης iεκπαιδευτικής iδιαδικασίας. iΣτόχος iτης 

iεφαρμογής iτης iΤεχνητής iΝοημοσύνης iαποτελεί iη iαποτελεσματική iμάθηση, iη 

iυποστήριξη iτων iεκπαιδευτικών iστην iδιδασκαλία iτου iμαθήματος iαλλά iκαι iη iστήριξη 

iκαι iεκπλήρωση iτων iειδικών iεκπαιδευτικών iαναγκών iπου iπαρουσιάζουν iορισμένοι 

iμαθητές/τριες i(Denisova iet ial., i2020). 

Οι iμαθητές/τριες iμε iαναπτυξιακές iαναπηρίες, συμπεριλαμβανομένων iκαι iτων 

iπαιδιών iπου iαντιμετωπίζουν iπροβλήματα iόρασης iή iείναι iτελείως iτυφλά, 

iαντιμετωπίζουν iμεγάλα iεμπόδια iστη iδιαδικασία iτης iμάθησης iσε iοποιοδήποτε 

iεκπαιδευτικό iεπίπεδο iκαι iο iψηφιακός iκόσμος iφαίνεται iνα iεπιτρέπει iμια iποιοτική iκαι 

iισότιμη iεκπαίδευση iμέσα iστα iπλαίσια iτης iβιώσιμης iανάπτυξης. iΗ iενσωμάτωση iτης 

iΤεχνητής iΝοημοσύνης iστον iχώρο iτης iεκπαίδευσης iοδηγεί iτους iμαθητές/τριες iπρος 

iίσες iευκαιρίες iκαι iεπιδιώκει iνα iδιορθώσει iβασικές iπαθογένειας iτου iσυστήματος 

i(Margolis iet ial., i2018). 

Βασικά iχαρακτηριστικά iτων iεφαρμογών iπου iβασίζονται iστην iΤεχνητή 

iΝοημοσύνη iαποτελούν iη iεξατομικευμένη iμάθηση, iη iυποστήριξη iτης iαξιολόγησης, iη 

iανατροφοδότηση, iη iδημιουργία iψηφιακών iβοηθών iστην iεκπαιδευτική iδιαδικασία iαλλά 

iο iεντοπισμός iεκπαιδευόμενων iμε iτάση iγια iεγκατάλειψη iτου iσχολείου i(Hwang i& 

iChang,2021). 

Ειδικότερα, iστους iμαθητές/τριες iκαι iεκπαιδευόμενους iπου iαντιμετωπίζουν 

iπροβλήματα iόρασης, iη iσυμβολή iτης iΤεχνητής iΝοημοσύνης iέγκειται iστην 

iαναγνώριση iφωνής, iστην iαναγνώριση iεικόνας, στην iέξοδο φωνής, την iαναγνώριση 

iομιλίας iκαι iτην iαναγνώριση iπροσώπου. iΗ iεξ iαποστάσεως iεκπαίδευση iκαι iτα 

iδιαφορετικά iέξυπνα iσυστήματα iπου iστηρίζονται iστην iΤεχνητή iΝοημοσύνη iκαλύπτουν 

iτο iκενό iτο iοποίο iυπάρχει iεξαιτίας iτης iμαθησιακής iκατάστασης iορισμένων iμαθητών 

i(Poggi i& iMattoccia, i2016). i 
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Παρόλα iαυτά, iυπάρχει iέλλειψη iέρευνας iσε iδιάφορους iτομείς iαναφορικά iμε iτην 

iΤεχνητή iΝοημοσύνη iστην iεκπαίδευση, iτόσο iγια iτην iαποδοχή iκαι iτον iτρόπο 

iλειτουργίας iτων iεφαρμογών iαπό iτην iπλευρά iτων iίδιων iτων iμαθητών iόσο iκαι iαπό 

iτην iπλευρά iτων iεκπαιδευτικών. iΣτον αντίποδα βέβαια, εμφανίζονται iκαι iορισμένα 

iεμπόδια iαλλά iκαι iηθικές iπροκλήσεις iστην iεφαρμογή iτης iκαι iχρειάζεται iπεραιτέρω 

iδιερεύνηση (Denisova et al., 2020). i 

Συνοψίζοντας, iη iΤεχνητή iΝοημοσύνη iστην iΕκπαίδευση iέχει iεξελιχθεί iτα 

iτελευταία iχρόνια iκαι iοι iτεχνολογίες iπρέπει iνα iεισαχθούν iστα iσχολεία iώστε iοι 

iμαθητές/τριες iνα iπροετοιμαστούν iνα iαντιμετωπίσουν iτα iνέα iδεδομένα iτων iκοινωνιών 

iεπί iίσοις iόροις. iΣαφώς, iη iαντίληψη iπου iέχει iο iκάθε iεκπαιδευτικός iγια iτην iτεχνητή 

iνοημοσύνη iκαι iγια iτην iανάγκη iγια iεκπαίδευση iμε iτεχνολογία iτεχνητής iνοημοσύνης 

iμπορεί iνα iαλλάξει iκαι iτην iεκπαιδευτική iπροσέγγιση iπου iθα iυιοθετήσει iγια iνα 

iπαρέχει iτις iαντίστοιχες iγνώσεις. iΗ iορθή iεκπαίδευση iόλων iαποτελεί iζητούμενο iστο 

iπλαίσια iτης iσωστής iμετάδοσης iτης iγνώσης.  

Μια από τις πέντε βασικές αισθήσεις του σώματος είναι η όραση, η οποία ταυτόχρονα 

αποτελεί την πιο βασική αίσθηση που χρησιμοποιείται στη μάθηση. Γίνεται εύκολα 

αντιληπτό ότι τα άτομα με προβλήματα όρασης αλλά και οι εντελώς τυφλοί μαθητές/τριες 

στηρίζουν όλες τις διαδικασίες σε όλες πτυχές της ζωής τους, συμπεριλαμβανομένου και της 

εκπαιδευτικής διαδικασίας, σε δεδομένα από φυσικές αισθήσεις και περισσότερο στην 

αίσθηση της όρασης (Shore & Klein, 2000). 

Παρόλα αυτά, τα περισσότερα περιβάλλοντα  ηλεκτρονικής μάθησης υποθέτουν ότι ο 

μαθητής/τρια έχει όραση. Με αυτόν τον τρόπο δημιουργούνται κενά για τους μαθητές/τριες 

με οπτικά προβλήματα, οι οποίοι χρήζουν εξατομικευμένων καινοτόμων μεθόδων 

διδασκαλίας (Harper et al., 2001). 

Σε αυτό το σημείο, η Τεχνητή Νοημοσύνη επιδιώκει να αξιοποιήσει  τις τεχνολογίες 

πληροφορίας και επικοινωνιών με στόχο να βελτιώσει  τόσο την καθημερινή ζωή όσο και 

την διαδικασία της εκπαίδευσης στα άτομα που αντιμετωπίζουν προβλήματα όρασης. Στην 

περίπτωση των μαθητών με οπτικά προβλήματα απαιτείται η εξατομίκευση της διαδικασίας 

και των λειτουργιών στην διαδικασία της εκπαίδευσης συμπεριλαμβανομένου και της εξ 

αποστάσεως εκπαίδευσης με στόχο την συμπερίληψή τους σε όλη την διαδικασία.   

Ωστόσο, η έλλειψη ερευνών γύρω από την αποδοχή της Τεχνητής Νοημοσύνης, την 

ευκολία χρήσης και εφαρμογής της σε όλα τα εκπαιδευτικά ιδρύματα αλλά και οι αντιλήψεις 

από την πλευρά των εκπαιδευτικών και τις τυχόν δυσκολίες που αντιμετωπίζουν γύρω από 
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αυτό το θέμα, αποτελούν βασικά ερευνητικά ερωτήματα που χρήζουν ευρείας κλίμακα 

απαντήσεων σε Ελλάδα και εξωτερικό (Schoepp, 2005; Ashaf et al., 2017; Γκότσης, 2022). 

Επομένως, το βασικό ερευνητικό πρόβλημα που συμπεριλαμβάνει όλα τα παραπάνω 

έγκειται στην διερεύνηση του ρόλου και της χρήσης της Τεχνητής Νοημοσύνης στην 

εκπαίδευση ατόμων με προβλήματα όρασης προκειμένου η διαφορετικότητα να αποτελεί 

απλώς μια έννοια κι όχι ένα σύνολο διαφορετικών ομάδων και κατηγοριών (Moriña, 2020).  

 

1.2 Βασικός σκοπός της εργασίας και επιμέρους στόχοι της έρευνας  

 

Βασικός iσκοπός iτης iπαρούσας iεργασίας iαποτελεί iη iδιερεύνηση iτης iχρήσης iτης 

iΤεχνητής iΝοημοσύνης iστην iεκπαίδευση iατόμων iμε iπροβλήματα iόρασης. 

iΣυγκεκριμένα, iη iκατανόηση iτης iσυμβολής iτης iΤεχνητής iΝοημοσύνης iσε ένα 

iσύγχρονο iεκπαιδευτικό iπεριβάλλον iαναφορικά iμε iτις iεκπαιδευτικές iδιαδικασίες iπου 

iχρησιμοποιούνται iγια iτα iάτομα iμε iπροβλήματα iόρασης iαποτελεί iτο iκύριο iμέλημα 

iτης iπαρούσας iμελέτης.  

         Επιμέρους στόχοι της εργασίας αποτελούν: 

 Η διερεύνηση της εφαρμογής της Τεχνητής Νοημοσύνης στον χώρο της εκπαίδευσης 

 Η διερεύνηση των εμποδίων στη χρήση της Τεχνητής Νοημοσύνης στον χώρο της 

εκπαίδευσης για άτομα με προβλήματα όρασης 

 Η διερεύνηση των στάσεων και των αντιλήψεων των εκπαιδευτικών αναφορικά με την 

χρήση της Τεχνητής Νοημοσύνης στην εκπαιδευτική διαδικασία 

 Η διερεύνηση τυχόν κενών στις βιβλιογραφικές αναφορές για περαιτέρω μελλοντική 

έρευνα.  

 

 

1.3 Ερευνητικά ερωτήματα  

 

Τα επιμέρους ερευνητικά ερωτήματα στα οποία επιδιώκει η συγκεκριμένη εργασία να 

απαντήσει είναι: 

 Ποια είναι η θέση του  μαθητή/τριας με προβλήματα όρασης στο σύγχρονο 

εκπαιδευτικό σύστημα; 

 Ποια είναι η θέση της Τεχνητής Νοημοσύνης στο σύγχρονο σχολείο; 

 Πώς η τεχνητή νοημοσύνη συμβάλει στην εκπαίδευση ατόμων με οπτική αναπηρία; 
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 Ποιες  είναι  οι αντιλήψεις των εκπαιδευτικών απέναντι στην εφαρμογή της Τεχνητής 

Νοημοσύνης; 

 

 

1.4 Αναγκαιότητα και σημαντικότητα της έρευνας  

 

Τα iτελευταία iχρόνια iη iΤεχνητή iΝοημοσύνη iέχει iεισαχθεί iστο iχώρο iτης i i 

iεκπαίδευσης. iΗ iεφαρμογή iτης iπροσφέρει iμια iδιαφορετική iεκπαιδευτική iδυναμική iη 

iοποία iδίνει iτην iδυνατότητα iστους iμαθητές/τριες iνα iικανοποιήσουν iτις iανάγκες iτους 

iαλλά iκαι iνα iαναπτύξουν iτις iδεξιότητες iτους. i 

Η iσύγχρονη iφιλοσοφία iτης iΠαιδαγωγικής iΕπιστήμης iβασίζεται iστις iαρχές iτης 

iσυνεκπαίδευσης iμε iσεβασμό iπρος iτα iιδιαίτερα iχαρακτηριστικά iκαι iτις iιδιαίτερες 

iανάγκες iόλων iτων iμαθητών iως iεμπλουτισμό iμιας iποιοτικής iκαι iισότιμης 

iεκπαίδευσης i(Αγγελίδης, i2011). i i 

 iΤα iάτομα iμε iπροβλήματα iόρασης iαντιμετωπίζουν iαντικειμενικές iδυσκολίες 

iγύρω iαπό iτην iπαραδοσιακή iεκπαιδευτική iδιαδικασία iκαι iη iχρήση iτης iΤεχνητής 

iΝοημοσύνης iβοηθά iμε iμοναδικό iτρόπο iτην iεξέλιξη iενός iμαθητή iτόσο iσε iεπίπεδο 

iγνώσεων iόσο iκαι iσε iεπίπεδο iπροσωπικότητας. i Για το λόγο αυτό, η παρούσα 

βιβλιογραφική ανασκόπηση παρουσιάζει την έννοια και τη σημασία της τεχνητής 

νοημοσύνης ως μια προσέγγιση που συμβάλλει στην αντιμετώπιση προβλημάτων που 

αντιμετωπίζουν τα άτομα με προβλήματα όρασης και οι τυφλοί στη διαδικασία της 

εκπαίδευσης.   

 iΣτην iΕλλάδα iη iενημέρωση iκαι iη iέρευνα iγύρω iαπό iτη iστήριξη iτων iατόμων 

iμε iπροβλήματα iόρασης iστην iεκπαίδευση iμέσω iτης iΤεχνητής iΝοημοσύνης, iδείχνει iνα 

iείναι ελλειπής, iγεγονός iπου iοδηγεί σε κενά iτόσο iστην iβιβλιογραφία iόσο iκαι iστην 

iπρακτική iκαι iουσιαστική iαντιμετώπιση iκαι iδιαχείριση iτων iατόμων iαυτών iμέσα iστα 

iσχολεία. Οι ηθικοί προβληματισμοί περί προστασίας των προσωπικών δεδομένων των 

μαθητών μέσω της εξ αποστάσεως εκπαίδευσης αλλά και ο φόβος της αντικατάστασης του 

εκπαιδευτικού προσωπικού από τις τεχνολογίες ρομποτικής, έχουν ως αποτέλεσμα ένα 

επιστημονικό κενό γύρω από το συγκεκριμένο ζήτημα (Lillywhite & Wolbring, 2019; Citron 

& Pasquale, 2019). 

Επομένως, iiη iαναγκαιότητα iτης iπαρούσας iέρευνας προκύπτει αφενός iστο iγεγονός 

iπως iοι iσχετικές iέρευνες iγια iτο iυπό iμελέτη iθέμα iείναι iπεριορισμένες iκαι iιδιαιτέρως 
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iστην iελληνική iβιβλιογραφία iκαι iαφετέρου iη iπρωτοτυπία iτου iθέματος iέγκειται iστο 

iγεγονός iότι iη iεργασία iαναπτύσσεται iσε iσυγκεκριμένο iπλαίσιο iσυνεισφοράς iτης 

iΤεχνητής iΝοημοσύνης iσε iσυγκεκριμένη iομάδα-στόχο, iπου iείναι iτα iάτομα iμε 

iπροβλήματα iόρασης.  

 

  

1.5 Οργάνωση της μελέτης   
 

        Η iδομή iτης iπαρούσας iμελέτης iστηρίζεται iσυνολικά iστο iθεωρητικό iπλαίσιο iκαι 

iαποτελείται iαπό i4 iκεφάλαια. iΑναλυτικότερα, iτο iπρώτο iκεφάλαιο iαποτελεί iτην 

i«Εισαγωγή» iστο iυπό iμελέτη iθέμα iκαι iπαρουσιάζει iτον iπροβληματισμό iτης iμελέτης, 

iτον iσκοπό iτης iκαθώς iκαι iτα iεπιμέρους iερευνητικά iερωτήματα iτα iοποία iκαλείται iνα 

iεξετάσει. iΕπίσης iτο iκεφάλαιο iπαρουσιάζει iτους iλόγους iαναγκαιότητας iτης iέρευνας 

iκαι iτον iβαθμό iσημαντικότητάς iτης, iπροκειμένου iνα iισχυροποιήσει iτους iλόγους 

iδιεξαγωγής iτης. iΣτη iσυνέχεια, η εργασία περιλαμβάνει το iδεύτερο κεφάλαιο με τίτλο 

«Θεωρητικό πλαίσιο»,το οποίο αποτελεί το θεωρητικό υπόβαθρο της εργασίας.iΝα 

iσημειωθεί iότι iη iμελέτη iεστιάζει iτόσο iστα iάτομα iμε iπροβλήματα iόρασης 

iσυμπεριλαμβανομένων iκαι iτων iτυφλών. iΑναλυτικότερα, iστο iδεύτερο iκεφάλαιο 

iεπισημαίνονται οι ορισμοί iτων iσοβαρών iπροβλημάτων iόρασης, iοι iαιτιολογικοί 

iπαράγοντες iμε iτους iοποίους iσυνδέονται iκαι iδίνεται iέμφαση iστην iποιότητα iζωής iτων 

iατόμων iμε iπροβλήματα iόρασης.iΣτο iίδιο iκεφάλαιο iγίνεται iμια iσυνοπτική iαναφορά 

iστους iστόχους iτης iεκπαίδευσης iτων iατόμων iμε iπροβλήματα iόρασης iκαθώς iεπίσης 

δίνεται iκαι iμια iσυνοπτική iεικόνα iγια iτο iτι iισχύει iστην iΕλλάδα. Επίσης, το κεφάλαιο, 

εστιάζει iστον iρόλο iτης iΤεχνητής iΝοημοσύνης iαναφορικά iμε iτην iεκπαίδευση iσε 

iσχέση iμε iτα iάτομα iπου iαντιμετωπίζουν iπροβλήματα iόρασης. iΔίνονται iορισμοί iκαι 

iμια iσύντομη iιστορική iαναδρομή iενώ iταυτόχρονα iαναλύονται iσυγκεκριμένα 

iπαραδείγματα iΤεχνητής iΝοημοσύνης iστην iΕκπαίδευση iμε iγνώμονα iτα iπαιδιά iμε 

iπροβλήματα iόρασης. iΤέλος, iτο iκεφάλαιο iεξετάζει iτο iρόλο iτης iεξ iαποστάσεως 

iεκπαίδευσης iως iκομμάτι iτης iτεχνητής iνοημοσύνης iκαι iτον iκαταλυτικό iρόλο iτης 

iαπέναντι iστα iάτομα iμε iπροβλήματα iόρασης. iΤο τρίτο κεφάλαιο της iμελέτης i iμε iτίτλο 

i«Βιβλιογραφική iανασκόπηση» iαναλύει iτις iμελέτες iάλλων iερευνών iοι iοποίες 

iστηρίζουν iκαι iεπαληθεύουν iτο iθεωρητικό iπλαίσιο iτο iοποίο iπροηγήθηκε. Το τέταρτο 

κεφάλαιο με τίτλο «Μεθοδολογία Έρευνας» περιλαμβάνει τον ερευνητικό σχεδιασμό, το 
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δείγμα και την ανάλυση δεδομένων ενώ στο πέμπτο κεφάλαιο με τίτλο «Ευρήματα», 

παρουσιάζονται τα αποτελέσματα της βιβλιογραφικής ανασκόπησης με βάση τα ερευνητικά 

ερωτήματα που τέθηκαν. Η iμελέτη iτελειώνει iμε iτο iέκτο iκεφάλαιο iμε iτίτλο 

«Συμπεράσματα» iόπου αναπτύσσεται μια συζήτηση, παρουσιάζονται iορισμένα 

iσυμπεράσματα-σκέψεις iτης iερευνήτριας καθώς επίσης παρουσιάζεται η συμβολή της 

παρούσας έρευνας. Το κεφάλαιο περιλαμβάνει τους περιορισμούς της παρούσας έρευνας και 

τις μελλοντικές προτάσεις για έρευνα. Η εργασία iτελειώνει  με iτην i«Βιβλιογραφία» iπάνω 

iστην iοποία iβασίστηκε iη iπαρούσα iμελέτη iγια iτην iσυγγραφή iκαι iτην iολοκλήρωσή 

iτης.   
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Κεφάλαιο 2ο: Θεωρητικό πλαίσιο  

 

Ένας iαπό iτους iμεγαλύτερους iφόβους iτου iανθρώπου -πέρα iαπό iτον iθάνατο- 

iαποτελεί iη iτύφλωση. i iΟι iανθρώπινες iαισθήσεις iείναι iίσως iτο iσημαντικότερο iμέσο 

iκαι iεργαλείο iεξερεύνησης iκαι iπρόσληψης iτων iπληροφοριών iτου iπεριβάλλοντος iκαι 

iειδικότερα iη iόραση iκαθώς iπάνω iαπό iτο i50-60% iτων iπληροφοριών iπροσλαμβάνονται 

iμέσω iαυτής. iΑναφορικά iμε iτα iπαιδιά, iένα iστα iδέκα iπου iεισέρχονται iστο iσχολείο 

iέχουν iπροβλήματα iόρασης iχωρίς iαυτά iνα iτους iπροκαλούν iπεραιτέρω iεκπαιδευτικά 

iκαι iκοινωνικά iπροβλήματα iενώ iένα iστα iχίλια iπαιδιά iέχουν iπροβλήματα iόρασης iτα 

iοποία iδεν iμπορούν iνα iαναπληρωθούν (Τσιναρέλης, i2005). 

Επομένως, iγίνεται iαντιληπτό iότι iοι iμαθητές/τριες iπρωτοβάθμιας, iδευτεροβάθμιας 

iκαι iτριτοβάθμιας iεκπαίδευσης iβρίσκονται iσε iένα iσύνθετο iπεριβάλλον iτο iοποίο iθέτει 

iπρόσθετες iπροκλήσεις iγια iτα iάτομα iπου iαντιμετωπίζουν iπροβλήματα iόρασης 

i(Daniels iet ial., i2012). 

Σε αυτό iτο iσημείο, iο iτομέας iτης iΤεχνητής iΝοημοσύνης iστην iΕκπαίδευση 

i(AIED) iέχει iυποστεί iσημαντικές iεξελίξεις iτα iτελευταία iχρόνια iκαι iη iεισαγωγή iτης 

iστα iσχολεία iδύναται iνα iεπιφέρει iαλλαγές iστον iτρόπο iδιδασκαλίας iπροκειμένου iνα 

iπροετοιμάσει iόλους iτους iμαθητές/τριες iνα iαντιμετωπίσουν iνέες iπροκλήσεις iκαι 

iιδιαίτερα iτα iάτομα iπου iαντιμετωπίζουν iπροβλήματα iόρασης (Ryu & Han, 2018).  

 

2.1. Εννοιολογική προσέγγιση των προβλημάτων όρασης 

 

Τα iπροβλήματα iόρασης iκαλύπτουν iένα iευρύ iφάσμα iοπτικών iδιαταραχών iκαι iη 

iκάθε iμια iαπό iαυτές iχρήζει iτη iδική iτης iεκτίμηση iκαι iεπιφέρει iαλλαγές iσε iόλα iτα 

iεπίπεδα iστην iκαθημερινότητά iτου iατόμου. iΠαρόλο iπου iδεν iυφίσταται iένας iδιεθνής 

iορισμός iτης iτύφλωσης, iστην iπερίπτωση iτων iδιαταραχών iόρασης iεμφανίζονται 

iνομικοί iκαι iεκπαιδευτικοί iορισμοί i i(Κόκκινος i& iΔαβάζογλου, i2011). 

Σύμφωνα iμε iτο iνομικό iπλαίσιο iτων iορισμών iγια iτα iπροβλήματα iόρασης, 

iπεριλαμβάνεται iο iόρος i«οπτική iοξύτητα» iο iοποίος iυποδηλώνει iτην iικανότητα iσαφής 

iκαι iξεκάθαρης iδιάκρισης iαντικειμένων iαπό iμια iσυγκεκριμένη iαπόσταση. iΓια 

iπαράδειγμα iμε iτην iφράση i«όραση i20/20» iεννοείται iότι iσε iαπόσταση i20 iποδιών iαπό 

iένα iαντικείμενο, iτο iμάτι iείναι iσε iθέση iνα iδει iαυτό iπου iβλέπει iένα iάτομο iμε 

iφυσιολογική iόραση. iΕπομένως, iτα iάτομα iμε iοπτική iοξύτητα i20/200 iή iλιγότερο, 
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iονομάζονται iτυφλά. iΜε iάλλα iλόγια, iτα iτυφλά iάτομα iβλέπουν iένα iαντικείμενο iσε 

iαπόσταση i20 iποδιών, iσε iαντίθεση iμε iτα iάτομα iμε iφυσιολογική iόραση iπου iτο 

iβλέπουν iσε iαπόσταση i200 iποδιών. 

Παράλληλα iυπάρχει iκαι iη iκατηγορία iατόμων i«μερικώς iβλεπόντων». iΣ iαυτήν 

iτην iπερίπτωση iη iοπτική iοξύτητα iτων iσυγκεκριμένων iατόμων iκυμαίνεται iμεταξύ 

i20/70 iκαι i20/200 iστο iκαλό iτους iμάτι i(Κόκκινος i& iΔαβάζογλου, i2011).  

Παρόλα iαυτά, iστο iχώρο iτης iεκπαίδευσης, iοι iπαραπάνω iνομικοί iορισμοί iδεν 

iφαίνεται iνα iείναι iχρήσιμοι iμε iαποτέλεσμα iοι iεκπαιδευτικοί να iχρησιμοποιούν 

διαφορετικούς iορισμούς. iΣύμφωνα iμε iαυτούς, iτα iάτομα iπου iδεν iμπορούν iνα 

iδιαβάσουν iένα iέντυπο iκείμενο iκαι iχρειάζεται iνα iδιδαχθούν iτην iανάγνωση iμε iτη 

iμέθοδο ibraille iή iμε iακουστικές iμεθόδους i(ομιλούντα iβιβλία iκ.α.), iονομάζονται iτυφλά 

i(Κόκκινος i& iΔαβάζογλου, i2011). 

 iΑπό iτην iάλλη, iτα iάτομα iπου iείναι iσε iθέση iνα iδιαβάσουν iέντυπα iκείμενα iτα 

iοποία iέχουν iμεγάλους iγραφικούς iχαρακτήρες iή iδιαβάζουν iμε iτην iβοήθεια iοπτικών 

iεργαλείων, iονομάζονται iμερικώς iβλέποντα i(Κόκκινος i& iΔαβάζογλου, i2011). 

Συνεχίζοντας, iδιάφορες iανωμαλίες iτου iοπτικού iσυστήματος iδιαμορφώνουν iκαι 

iδιάφορους iτύπους iπροβλημάτων iόρασης. iΕιδικότερα, iστις iπιο iγνωστές iπαθήσεις 

iόρασης iσυγκαταλέγονται i(Κόκκινος & Δαβάζογλου, 2011):  

 μυωπία: το άτομο είτε βλέπει θολά είτε δεν βλέπει καθόλου τα μακρινά 

αντικείμενα, αλλά η όρασή σου είναι ικανοποιητική για τα κοντινά αντικείμενα και η 

διόρθωσή της γίνεται με τη χρήση κοίλων φακών 

 υπερμετρωπία: το άτομο δυσκολεύεται να δει τα κοντινά αντικείμενα, ενώ 

βλέπει καθαρά τα μακρινά και διορθώνεται με τη χρήση κυρτών φακών 

 αστιγματισμός: θαμπή όραση όπου τα αντικείμενα σχηματίζονται πολλαπλά ή 

ασαφή και επιμήκη 

  πρεσβυωπία: έχει τα ίδια αποτελέσματα με τον αστιγματισμό 

 στραβισμός: έλλειψη συντονισμού των ματιών, με απόκλιση του ενός ή και 

των δύο ματιών προς τα μέσα, πάνω ή κάτω 

  δυσχρωματοψία: δυσκολία στη διάκριση χρωμάτων και συχνή σύγχυση του 

κόκκινου με το πράσινο 

 καταρράκτης: θολή, διαταραγμένη ή ατελής όραση που εμφανίζεται κυρίως 

στους ηλικιωμένους 
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 γλαύκωμα: οφείλεται στην αύξηση της ενδοφθάλμιας πίεσης προκαλώντας 

μείωση ως και πλήρη απώλεια της όρασης με παράλληλη δακρύρροια. 

 Επίσης, υπάρχουν οπτικά προβλήματα που μπορούν να επηρεάσουν διαφορετικές 

πλευρές της όρασης ενός μαθητή όπως για παράδειγμα: 

 Οπτική οξύτητα: το παιδί ίσως έχεις κάποιες διαθλαστικές δυσλειτουργίες, οι 

οποίες του επιτρέπουν να δει καθαρά το περίγραμμα ή τις λεπτομέρειες ενός αντικειμένου 

 Οπτικό πεδίο: το παιδί πιθανό να παρουσιάζει μικρό οπτικό πεδίο στην οπτική 

αντίληψη των πραγμάτων 

 Κίνηση οφθαλμών: το παιδί ίσως έχει ασυνήθιστη ή ασυντόνιστη κίνηση 

οφθαλμών 

 Εγκεφαλική οπτική δυσλειτουργία: το παιδί ίσως έχει κάποια νευρολογική 

βλάβη στον εγκέφαλο η οποία προκαλεί σοβαρό οπτικό πρόβλημα 

 Όραση χρωμάτων: ίσως το παιδί δε μπορεί να δει κάποια χρώματα 

 Φωτοευαισθησία: το παιδί ίσως αντιμετωπίζει κάποιο πρόβλημα με την 

ένταση του φωτός (Κουτάντος, 2005). 

 

Σε iαυτό iτο iσημείο iνα iδιευκρινιστεί iότι iτα iπροβλήματα iόρασης iαυτά iκαθαυτά 

iδεν iπροκαλούν iκαι iταυτόχρονα iδεν iαποκλείουν iάλλες iαναπηρίες. iΑυτό iσημαίνει iότι 

iορισμένα iάτομα iμπορεί iνα iέχουν iαποκλειστικά iπροβλήματα iόρασης iενώ iορισμένα 

iάλλα iάτομα iπου iπαρουσιάζουν iπρόσθετες iαναπηρίες iκαι iειδικές iανάγκες iνα 

iεμφανίζουν iεπίσης iπροβλήματα iόρασης i(Κόκκινος, i& iΔαβάζογλου, i2011). 

Τέλος, iη iανάπτυξη iτων iπαιδιών iμε iπροβλήματα iόρασης iδεν iθα iπρέπει iνα 

iσυγχέεται iκαι iνα iσυγκρίνεται iμε iτην iανάπτυξη iτων iπαιδιών iχωρίς iοπτικά 

iπροβλήματα. iΤα iπροβλήματα iόρασης iδύναται iνα iεπηρεάσουν iόχι iμόνο iτην iόραση 

iαλλά iκαι iτην iγνωστική, iσυναισθηματική, iκινητική iκαι iκοινωνική iανάπτυξη iτου 

iπαιδιού, iενώ iη iδημιουργία iενός iβοηθητικού iπλαισίου iκαι iμιας iυποδομής iγια iτο iίδιο 

iτο iπαιδί iκαι iτους iγονείς iκρίνεται iαπαραίτητο iπροκειμένου iνα iμειωθούν iκαι iνα 

iεξαλειφθούν iτα iαρνητικά iσυναισθήματα iπου iπιθανό iνα iβιώνει iόλη iη iοικογένεια 

(Κόκκινος, i& iΔαβάζογλου, i2011). 

 

2.2. Άτομα με προβλήματα όρασης 

 

Όπως iπροηγήθηκε iπαραπάνω, iόσο iπιο iμικρή iείναι iη iοξύτητα iτης iόρασης iτόσο 

iμειώνεται iκαι iη iσυνολική iόραση iκαι iγι’ iαυτό iυφίσταται iη iταξινόμηση iμεταξύ iαυτών 



20 
 

iπου iβλέπουν iελάχιστα i(αμβλύωπες iή iμερικώς iβλέποντα) iκαι iαυτών iπου iδεν iβλέπουν 

iκαθόλου i(τυφλοί). i 

Το i1990 iο iΠαγκόσμιος iΟργανισμός iΥγείας iμε iστοιχεία iπου iσύλλεξε, iεκτίμησε 

iότι iπερίπου i38 iεκατομμύρια iάτομα iείναι iτυφλοί iσε iόλο iτον iκόσμο iενώ iσήμερα 

iυποστηρίζει iότι iυπάρχουν i45.000.000 iτυφλοί iσε iπαγκόσμιο iεπίπεδο, iμε iκοινωνικές, 

iψυχολογικές, iεκπαιδευτικές iκαι iοικονομικές iδυσκολίες iγια iτους iίδιους iαλλά iκαι iστις 

iχώρες iπου iβρίσκονται. i 

Σύμφωνα iμε iτον iAshcoft iστις iΗνωμένες iΠολιτείες iΑμερικής, iτο i2% iείναι 

iαμβλύωπες iκαι iτο i0,33% iτυφλοί i(Τσιναρέλης, i2005). i iΣτη iΜεγάλη iΒρετανία, i 

iπερίπου i1.000.000 iάτομα iείναι iτυφλοί iενώ iστην iΕλλάδα iσύμφωνα iμε iτο iΠανελλήνιο 

iΣύνδεσμο iΤυφλών iτη iδεκαετία iτου i1990 iοι iαμβλύωπες iκαι iοι iτυφλοί iφτάνανε iτο 

i2059 iάτομα i i(Πολυχρονοπούλου, i2012). 

Οι iεκτιμήσεις iτου iΕθνικού iΒασιλικού iΙνστιτούτου iΤυφλών iτο i1995 iστις iχώρες 

iτης iΑγγλίας, iΣκοτίας iκαι iΟυαλίας iτα iπαιδιά iμε iαναπηρία iόρασης iκυμαίνονταν iαπό 

i19.000 iέως i20.000 iκαι iεδώ iη iηλικιακή iκατηγορία iτων iπαιδιών iέφτανε iμέχρι iτα i16 

iέτη i(Τσιναρέλης, i2005). 

Σαφώς iένα iπαιδί iμε iπροβλήματα iόρασης iπροσεγγίζει iτον iκόσμο iμε iδιαφορετικό 

iτρόπο iσε iσχέση iμε iένα iπαιδί iπου iείναι iβλέποντας. iΟι iυπόλοιπες iαισθήσεις 

iαποκτούν iάλλη iσημασία iκαι iτο iπαιδί iγια iπαράδειγμα iμε iτύφλωση iαποκτά iεμπειρίες 

iμε iβάση iαυτές iμέσα iστο iπεριβάλλον iτο iοποίο iζει. iΗ iαφή iκαι iη iακοή iσυνήθως 

iείναι iοι iδυο iαισθήσεις iπου iβοηθούν iστην iκινητικότητα iκαι iτον iπροσανατολισμό iενός 

iπαιδιού iκαι iτην iπροσπάθειά iτου iνα iκινείται iμε iασφάλεια iκαι iελευθερία iστο iχώρο 

i(Τσιναρέλης, i2005). 

Παρόλα iαυτά, iο iφόβος iτόσο iτου iπαιδιού iόσο iκαι iτου iγονέα iείναι 

iαναπόφευκτος iκαι iκυριαρχεί iκαθώς iστις iπερισσότερες iπτυχές iτης iζωής iη iπορεία iτου 

iατόμου iείναι iάγνωστη. Η iσυνεργασία iτων iπαιδιών iμε iοπτικές iαναπηρίες iμε iτους 

iβλέποντες iκαθώς iκαι iη iχρήση iεργαλείων iόπως iείναι iτο iλευκό iμπαστούνι, iσίγουρα 

iαποτελούν iσημαντική iεξέλιξη iγια iτην iσυνέχιση iτης iζωής iτους. 

Ωστόσο,iανάμεσα iστα iπαιδιά iμε iαναπηρίες iόρασης iκαι iτα iβλέποντα 

iεμφανίζονται iορισμένες iδιαφορές. iΑυτές iοι iδιαφορές υπάρχουν στο iσωματικό, iνοητικό, 

iγνωστικό iαλλά iκαι iστο iγλωσσολογικό iεπίπεδο. iΤα iπαιδιά iμε i iαναπηρία iόρασης 

iσυνήθως iυστερούν iσε iσχέση iμε iτα iμερικώς iβλέποντα iπαιδιά, iενώ iκαι iοι iδυο iομάδες 

iυστερούν iσημαντικά iσε iσχέση iμε iτα iβλέποντα iπαιδιά iως iπρος iτον iπροσανατολισμό 

iστο iχώρο, iτον iσυντονισμό iτων iκινήσεων iκαι iτη iκινητικότητα iτους i(Arter, i1997). i 
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Η iέλλειψη iτης iόρασης iδημιουργεί iεμπόδια iστην iνοητική iεξέλιξη iενός iπαιδιού 

iκαθώς iδεν iεκλαμβάνει iτα iίδια iερεθίσματα iλόγω iτων iελάχιστων iοπτικών iεμπειριών 

iπου iδέχεται. iΓενικότερα, iδιαπιστώθηκε iότι iη iέλλειψη iόρασης iέχει iως iσυνέπεια iτην 

iαπουσία iπολλών iπεριβαλλοντικών iκαταστάσεων. iΠαρόλα iαυτά, iη iέγκαιρη iδιάγνωση 

iκαι iδιερεύνηση iτου iοπτικού iπροβλήματος iπου iοδηγεί iστην iάμεση iπαρέμβαση iέχει 

iως iαποτέλεσμα iτην iμείωση iτης iπιθανότητας iνοητική iυστέρησης. iΜάλιστα, iσύμφωνα 

iμε iτον iΛιοδάκη i(2000), iη iκατάλληλη iκαι iέγκαιρη iεκπαίδευση iτων iατόμων iμε 

iπροβλήματα iόρασης, iμειώνει iτις iδιαφορές iως iπρος iτην iνοημοσύνη iμε iτα iβλέποντα 

iάτομα. i 

Τα άτομα με προβλήματα iόρασης iμέσω iτης iκινητική iτους iεμπειρίας iδημιουργούν 

iγνωστικούς iχάρτες i(νοητικές iαναπαραστάσεις) iτου iπεριβάλλοντός iτους. iΤαυτόχρονα, 

iστις iμικρές iηλικίες iμετρούνε iμε iβήματα iτις iγνωστικές iαποστάσεις iπου iσχηματίζουν 

iενώ iσε iμεγάλες iηλικίες iτις iμετρούν iμε iβάση iτη iχρονική iδιάρκεια iτου iβαδίσματος. 

iΜάλιστα iσε iγνωστικό iεπίπεδο, iτα iπαιδιά iμε iπροβλήματα iόρασης iαλλά iκαι iαυτά 

iχωρίς iπροβλήματα, iθεωρούν iότι iη iγη iείναι iεπίπεδη iκαι iαργότερα iαντιλαμβάνονται 

iτο iσφαιρικό iτης iσχήμα. iΕπίσης, iτα iτυφλά iάτομα βοηθιούνται iπολύ iμέσω iτης iαπτικής 

iτους iαντίληψης iαναφορικά με τα γεωμετρικά σχήματα iκαι iτα iμεγέθη iενώ iη iδιαδικασία 

iτης μέτρησης είναι μια καθημερινή διαδικασία στην ζωή iτους i(Παπαλεξόπουλος iκαι iσυν., 

i2005). 

Περαιτέρω, iτα iπαιδιά iμε iπροβλήματα iόρασης iστερούνται iγλωσσικών iεμπειριών 

iσε iσχέση iμε iτα iβλέποντα iπαιδιά. iΠαρόλο iπου iο iπροφορικός iλόγος iείναι iίδιος iμε 

iαυτόν iτων iβλεπόντων iσυνομηλίκων iτους, iμπορεί iνα iαργούν iνα iεκφραστούν iκαι iνα 

iδυσκολεύονται iστην iκατανόηση iκάποιων iεννοιών iκα iμεταφορικών iφράσεων. iΕδώ, 

iτόσο iο iγονέας iόσο iκαι iο iεκπαιδευτικός iοφείλει iνα iσταθεί iστο iπαιδί iγια iνα 

iερμηνεύει iκάθε iασάφεια iώστε iνα iμειώσει iτην iπιθανότητα iτέτοιου iείδους iνοητικής 

iυστέρησης. iΜέσω iτης iακοής, iιδίως iτα iπαιδιά iμε iτύφλωση iείναι iη iαίσθηση iπου 

iδιαδραματίζει iτο iσημαντικότερο iρόλο iστην iγλωσσική iτους iανάπτυξη i(Τσιναρέλης, 

i2005). 

 i i i iΗ iκοινωνική iκαι iσυναισθηματική iανάπτυξη iεπηρεάζεται iαρνητικά iστα iάτομα iμε 

iπροβλήματα iόρασης iεφόσον iυφίστανται iδυσκολίες iστην iεπικοινωνία. iΠολύ iσυχνά iτα 

iάτομα iπου iαντιμετωπίζουν iπροβλήματα iόρασης iαισθάνονται iαποκομμένα iαπό iτον 

iκοινωνικό iπερίγυρο iκαι iπολλές iφορές iαπομακρύνονται iτα iίδια iκαθώς iαισθάνονται 

iπιο iμειονεκτικά. iΤο iαίσθημα iτης iανασφάλειας iμπορεί iνα iοδηγήσει iσε iέλλειψη 
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αυτοπεποίθησης iκαι iαυτοεκτίμησης iμε iσυνέπειες iτην iμειωμένη iσυναισθηματική iκαι 

κοινωνική iκάλυψη iτων iατόμων iαυτών i(Τσιναρέλης, i2005). 

Προς iαυτήν iτην iκατεύθυνση iσυμβάλλει iκαι iη iμειωμένη iκινητική iανάπτυξη iτων 

τυφλών iπαιδιών iτα iοποία iδιστάζουν iκαι iαποφεύγουν iτις iκοινωνικές iεπαφές iκαι 

προτιμούν iνα iαπομονώνονται iαπό iτο iκοινωνικό iτους iπερίγυρο i(Κόκκινος, i& 

Δαβάζογλου, i2011). 

 i i i iΤα iποικίλα iσυναισθήματα iτα iοποία iχαρακτηρίζουν iτα iάτομα iκαι iκυρίως iτα 

παιδιά iμε iπροβλήματα iόρασης iείναι iτο iάγχος, iη iπαθητικότητα, iη iαπογοήτευση iαλλά 

και iη iευαισθησία iεξαιτίας iτου iμειονεκτήματός iτους. iΠαρόλα iαυτά iένα iέναυσμα iκαι 

μια iαλλαγή iστον iψυχισμό iτους iμπορούν iνα iτα iμετατρέψει iσε iενεργά iκαι iδραστήρια 

άτομα. i 

Αυτή η ψυχολογική iκαι iσυναισθηματική iκατάσταση iτων iπαιδιών iμε iπροβλήματα 

όρασης iελλοχεύει iδυο iκινδύνους: iαρχικά iτην iμη iσυνειδητοποίηση iτης iμειονεξίας iτου 

παιδιού iή iτη iμη iαποδοχή iτης iιδιαιτερότητάς iτου iκαι iδεύτερον iτην iσυνεχή iπροβολή 

της iοπτικής iαπώλειας iως iδικαιολογία iσε iπεριπτώσεις iαμέλειας, iέλλειψης iπροσοχής 

κ.τ.λ. (Κρουσταλάκης, i2000). 

 

 

2.3. Ποιότητα ζωής των ατόμων με προβλήματα όρασης 

 

Μέσα iστη iδιεθνή iβιβλιογραφία iεμφανίζονται iποικίλες iέννοιες iοι iοποίες 

iσχετίζονται iμε iτους iόρους iυγεία iκαι iποιότητα iζωής. iΟι iδυο iαυτοί iόροι 

iαποσαφηνίζονται iαπό iερευνητές iδιαφόρων iειδικοτήτων iοι iοποίοι iεπιδιώκουν iνα iτους 

iπεριγράψουν iσύμφωνα iμε iτον iεπιστημονικό iκλάδο iστον iοποίο iανήκουν. iΕπομένως, 

iμέσα iαπό iτην iανασκόπηση iτης iβιβλιογραφίας iγίνεται iαντιληπτό iότι iη iέννοια iτης 

iποιότητας iζωής iαφορά iμια iπολυεπίπεδη iέννοια iχωρίς iέναν iκοινά iαποδεκτό iορισμό 

i(Κάβουρα iκαι iσυν., i2003). i 

 iΠαρόλα iαυτά, iη iαποσαφήνιση iτης iποιότητας iζωής iβασίζεται iσε iμια iλίστα 

iδεικτών iη iοποία iεμπλουτίζεται iσυνεχώς iκαι iσύμφωνα iμε iτην iEuropean iCommission 

i(2013) iαφορά i9 iδείκτες iμε iγνώμονα iτους iπαρακάτω iπαράγοντες:  

 οικονομική και φυσική ασφάλεια 

 εισόδημα και υλικές συνθήκες διαβίωσης 

 εργασία 
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 διακυβέρνηση και διασφάλιση των βασικών δικαιωμάτων 

 εκπαίδευση 

 υγεία 

 κοινωνικές αλληλεπιδράσεις και ψυχαγωγία 

 φυσικό περιβάλλον και περιβάλλον διαβίωσης 

 τις αντιλήψεις του ατόμου σχετικά με τον βαθμό ικανοποίησης από τη ζωή 

του. 

 

Τα iάτομα iμε iπροβλήματα iόρασης iκαι iτα iτυφλά iάτομα iλόγω iτων 

iχαρακτηριστικών iπου iέχουν iσε iνοητικό, iκινητικό, iγλωσσικό iκαι iκοινωνικό iεπίπεδο 

iκαι iτα iοποία iαναφέρθηκαν iστην iπροηγούμενη iενότητα, iσυνδυαστικά iμε iτον 

iκαταπιεστικό iκοινωνικό iμηχανισμό iτης iκοινωνίας, iδεν iμπορούν iνα iαξιοποιήσουν iόλο 

iτο iεύρος iτων iδυνατοτήτων iτους i(Thomas, i2004). i 

Έτσι iγια iπαράδειγμα, iδίνεται iέμφαση iστις iεργασιακές iσχέσεις iκαθώς iκαι iστον 

iτομέα iτης iεκπαίδευσης iκαι iστον iαποκλεισμό iτων iατόμων iμε iοπτικά iπροβλήματα 

iστην iσύγχρονη iκοινωνία iη iοποία iσε iμεγάλο iβαθμό iπεριθωριοποιεί iη iίδια iτα iάτομα 

iαυτά. i 

Εμπόδια iκαι iπεριορισμοί iσε iπολλούς iτομείς iτης iκαθημερινότητας iεμφανίζονται 

iκυρίως iγια iτα iτυφλά iάτομα iεξαιτίας iτων iκοινωνικών iσυνθηκών iπου iεπικρατούν. 

iΑπό iτο iπιο iαπλό iκαι iπρακτικό iκομμάτι iπου iαφορά iτο iβάδισμα iτων iτυφλών iατόμων 

iτο iοποίο iγίνεται iμε iδυσκολία iεξαιτίας iτων iάσχημων iσυνθηκών iστο iδρόμο iκαι iστα 

iπεζοδρόμια iαλλά iκαι iτην iκακή iοδήγηση iέως iτο iσημαντικό iκομμάτι iτης iεκπαίδευσης 

iστο iοποίο iαπουσιάζουν iδομές iυποστήριξης iσχεδόν iσε iόλα iτα iσχολεία iγενικής 

iεκπαίδευσης. iΕπομένως iη iπρόσβαση iστην iεκπαίδευση iτουλάχιστον iγια iτα iτυφλά 

iάτομα iείναι iιδιαίτερα iπροβληματική i(Oliver, i2013). 

Η iποιότητα iζωής iτων iατόμων iμε iπροβλήματα iόρασης iείναι iαρκετά 

iπεριορισμένη iκαθώς iη iαναπηρία iτους iπαύει iνα iθεωρείται iένα iαπλώς iατομικό 

iχαρακτηριστικό iαλλά iθεωρείται iκοινωνικός iπεριορισμός iεφόσον iη iπλήρης iσυμμετοχή 

iτους iστο iκοινωνικό iκαι iπολιτισμικό iγίγνεσθαι iαλλά iκαι iστην iεκπαιδευτική 

iδιαδικασία iαποκλείεται i i(Barnes, i2009). i 

Αναφορικά iμε iτην iεκπαίδευση, iοι iμαθητές/τριες iμε iπροβλήματα iόρασης 

iαντιμετωπίζουν iσημαντικά iεμπόδια. iΑυτό iοφείλεται, iαφενός iστην iκοινωνία, iαφετέρου 

δε και iστο iυφιστάμενο iεκπαιδευτικό iσύστημα. iΚοινωνικά iστερεότυπα, iελλείματα iκαι 
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iκατηγοριοποιήσεις iδεν iβοηθούν iστην iυπέρβαση iτης iμειονεξίας, iαλλά iαντίθετα iστην 

iσυντήρησή iτης i i(Barnes, i2009). 

Τέλος, iτα iπροβλήματα iκαι iκυρίως iη iαπώλεια iτης iόρασης iμπορούν iνα iέχουν i 

iαρνητικές iψυχολογικές iσυνέπειες iκαι iπολλά iάτομα iπου iαντιμετωπίζουν iαυτού iτου 

iείδους iτην iαναπηρία iυποφέρουν iαπό iκατάθλιψη. Η έντονη ανησυχία iλόγω iανασφάλειας 

iκαι iφόβου iοδηγούν στην απώλεια ανεξαρτησίας των ατόμων αυτών iτα iοποία i«θρηνούν» 

iτην iμεταβολή της κατάστασής τους επηρεάζοντας αρνητικά το ευ ζην και την συνολική 

τους υγεία (Stevelink iet ial., i2015).  

 

 

2.4. Εκπαίδευση και άτομα με προβλήματα όρασης 

 

Σε iένα iγενικότερο iπλαίσιο, iβασικός iστόχος iτης iεκπαίδευσης iτων iατόμων iμε 

iπροβλήματα iόρασης iείναι iκοινός iμε iαυτόν iτων iπαιδιών iμε iφυσιολογική iόραση. iΗ 

iκαλλιέργεια iκαι iανάπτυξη iτων iψυχοσωματικών iκαι iπνευματικών iικανοτήτων iτους, iη 

iψυχο-συναισθηματική iισορροπία, iη iαλληλοαποδοχή iκαι iη iομαλή iένταξη iστην 

iπαραγωγική iδιαδικασία iαποτελούν iμερικούς iαπό iτους iστόχους iτης iεκπαίδευσης iόλων 

iτων iατόμων (Στασινός, 2016).  i 

Ειδικότερα, iστα iπαιδιά iμε iειδικές iεκπαιδευτικές iανάγκες iόπου iανήκουν iκαι iτα 

iπαιδιά iπου iαντιμετωπίζουν iπροβλήματα iόρασης, iπαρέχεται iειδική iεκπαίδευση iκαι 

iαγωγή iσε iόλες iτις iβαθμίδες iεκπαίδευσης iαλλά iκαι iστην iμη iτυπική iκαι iδια iβίου 

iεκπαίδευση iεπίσης.  

Ιδιαίτερα η εκπαίδευση των ατόμων με προβλήματα όρασης αποβλέπει:  

1. στην αρμονική και ολόπλευρη ανάπτυξη της προσωπικότητας τους 

2. στην συνεχή εξέλιξη και αξιοποίηση των δυνατοτήτων και δεξιοτήτων τους 

3. στην  ένταξη τους στο εκπαιδευτικό σύστημα, στην κοινωνική ζωή και στην 

επαγγελματικές τους δραστηριότητες 

4. στον αλληλοσεβασμό, στην αλληλοαποδοχή και την αρμονική συμβίωσή τους 

με το κοινωνικό σύνολο 

5. στην ισότιμη κοινωνική τους εξέλιξη, με στόχο τη διασφάλιση της πλήρους 

προσβασιμότητάς τους σε όλων των ειδών τις υποδομές, τα αγαθά και τις 

υπηρεσίες    (Ν. 3699/2008).  

Προκειμένου iνα iεπιτευχθούν iοι iπαραπάνω iστόχοι iκαι iνα iείναι iη iεκπαίδευση 

iκαι iη iαγωγή iτων iπαιδιών iμε iπροβλήματα iόρασης iαποτελεσματική, iτο iεκπαιδευτικό 
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iπρόγραμμα οφείλει iνα iακολουθεί iορισμένες iδιδακτικές iαρχές iκαι iορισμένες 

iμεθοδολογικές αρχές ξεχωριστά ή συνδυαστικά. Συγκεκριμένα το εκπαιδευτικό iπρόγραμμα 

iοφείλει iνα iπαρέχει:  

α. Εξατομίκευση της διδασκαλίας διότι ο βαθμός τύφλωσης διαφοροποιείται από 

παιδί σε παιδί, και κάθε φορά τα εκπαιδευτικά προβλήματα είναι διαφορετικά.  

β. Συγκεκριμενοποίηση του διδακτέου μέσω της δημιουργίας διαφορετικού, 

απτικού υλικού για κάθε περιοχή μάθησης. Επομένως, μια συνηθισμένη 

πρακτική κατά τη διδασκαλία αποτελεί η σμίκρυνση μεγάλων αντικειμένων 

και η μεγέθυνση μικρών, με την ταυτόχρονη εξήγηση των πραγματικών τους 

διαστάσεων. 

γ. Ενοποίηση της γνώσης μέσω της ακοής, της αφής, της όσφρησης και της 

πιθανής υπολειπόμενης όρασης, ώστε να συσχετιστούν τα διάφορα αντικείμενα 

και οι έννοιες μεταξύ τους, και να συνδεθούν με το λόγο. 

δ. Παροχή πρόσθετων ερεθισμάτων με τρόπους συστηματικούς και ελκυστικούς 

ώστε να δημιουργείται κίνητρο για απόκτηση εμπειριών και να διατηρείται το 

ενδιαφέρον για κίνηση και δράση ζωντανό. 

ε. Αυτο-δραστηριότητα με την έννοια της αυτενέργειας προκειμένου να προκαλεί 

και να ενισχύει την συμμετοχή μέσα από την παροχή ελκυστικών ερεθισμάτων  

(Μπίρτσας, 1990).  

Ομοίως, οι μεθοδολογικές αρχές που οφείλει να λαμβάνει ένα εκπαιδευτικό πρόγραμμα 

για παιδιά με προβλήματα όρασης είναι:  

α. Εξατομικευμένη iαγωγή iκαι iάσκηση iσε iατομικό iεπίπεδο iστα iπλαίσια iμιας 

iθεραπευτικής iκαι iσυμβουλευτικής iαγωγής. iΜε αυτόν iτον iτρόπο iδίνεται iη 

iδυνατότητα iστο iπαιδί i iνα iαναπτύξει iτις iαισθητηριακές iτου iλειτουργίες 

iκαι iνα iδιευρύνει τις γνώσεις iτου, iαποκτώντας iταυτόχρονα iσωματογνωσία, 

iχωρογνωσία, iχρονογνωσία και κινητικές ικανότητες. Επίσης, iη 

εξατομικευμένη iαγωγή ενισχύει iτην iσχολική iκαι iκοινωνική iενσωμάτωση 

iκαι iπρολαμβάνει iκαι iαντιμετωπίζει iτα iπροβλήματα iσυναισθηματικής 

iφύσεως. 

β. Συμμετοχή σε ομαδικές παιδαγωγικές εκδηλώσεις όπως σε ομαδικά παιχνίδια, 

που προάγουν την κινητικότητα και την πρωτοβουλία, σε επισκέψεις σε 

διάφορους εκπαιδευτικούς χώρους (μουσεία, θέατρα κ.α.) και σε εκδρομές 

(Κρουσταλάκης, 2000). 
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Τέλος, οι ειδικοί στόχοι που οφείλει να λάβει υπόψη του το εκπαιδευτικό πρόγραμμα 

για τα παιδιά με προβλήματα όρασης είναι: 

α. η ανάπτυξη και η παρότρυνση για ελεύθερη κίνηση στο χώρο 

β. η γνώση της γραφής και της ανάγνωσης με το σύστημα Braille (κυρίως τα 

τυφλά παιδιά) 

γ. η απεξαρτοποίηση από τρίτα άτομα προκειμένου να αποκτήσουν 

αυτοπεποίθηση και να εξελιχθούν σε ανεξάρτητους πολίτες 

δ. η καλή και οργανωμένη χρήση και διαχείριση του χρόνου, διότι σε σχέση με τα 

παιδιά χωρίς προβλήματα όρασης χρειάζονται περισσότερο χρόνο για την 

ολοκλήρωση μιας εργασίας 

ε. η παρότρυνση για ενεργητική στάση και το ενδιαφέρον για μάθηση, εφόσον 

υπάρχει πιθανότητα κινδύνου να μην έλκονται από το εξωτερικό περιβάλλον 

και να αγνοούν να το εξερευνήσουν δημιουργώντας στον εαυτό τους 

ψυχολογικά, κοινωνικά και συναισθηματικά προβλήματα (Μπίσκας, 1990).  

 

2.5. Άτομα με προβλήματα όρασης και εκπαίδευση στην Ελλάδα  

 

Το iευρύτερο iπεδίο iτης iΕιδικής iΑγωγής iπεριλαμβάνει iτην iεκπαίδευση iτων 

iατόμων iμε iπροβλήματα iόρασης, iμε iστόχο iτην iένταξη iτους iστην iγενική iεκπαίδευση, 

iβασιζόμενο iστις iμαθησιακές iανάγκες iτων iπαιδιών iμε iαναπηρία iσυμπεριλαμβανομένου 

iκαι iτην iοπτική iαναπηρία. iΣτην iΕλλάδα iη iθεσμοθέτηση iτης iΕιδικής iΑγωγής iέγινε 

iστις iαρχές iτου i20ου iμέσα iαπό iδιάφορες iιδιωτικές iπρωτοβουλίες iόπως iήταν iαυτή iτης 

iίδρυσης iτου iΟίκου iΤυφλών iστην iΚαλλιθέα iΑττικής iτο i1906 iαπό iτην iεκπαιδευτικό 

iΕιρήνη iΛασκαράτου i(Σούλης, i2008). 

Η iεκπαίδευση iτων iατόμων iμε iειδικές iεκπαιδευτικές iανάγκες iστην iΕλλάδα, 

iαρχικά iδιαμορφώθηκε iσύμφωνα iμε iτο iιατρικό iμοντέλο,iβάσει iτου iοποίου iη 

iσωματική iαναπηρία iαποτελεί iατομικό iχαρακτηριστικό iκαι iπρόβλημα iη iεκπαίδευση. 

iΈχουν iγίνει iδιάφορες iπροσπάθειες iκαι iέχουν iιδρυθεί iειδικές iδομές iγια iτην 

iεκπαίδευση iτων iσυγκεκριμένων iμαθητών, iοι iοποίοι iόμως, iσυνεχίζουν iνα iθεωρούνται 

iμη iλειτουργικοί iκαι iγι’ iαυτό iδιαχωρίζονται iαπό iτον iυπόλοιπο iμαθητικό iπληθυσμό. 

iΣήμερα, iη iεπιστήμη iεπικαλείται iτο iκοινωνικό iμοντέλο iγια iτην iαναπηρία iστην 

iεκπαίδευση iβάσει iτου iοποίου iοι iκοινωνικές iαναπαραστάσεις iκαι iοι iπρακτικές iείναι 

iαυτές iπου iπεριορίζουν iτο iάτομο iμε iαναπηρία iκαι iαναγνωρίζεται iπλέον iη iευθύνη iτης 
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iπολιτείας iκαι iη iπροώθηση iπολιτικών iγια iισότιμη iαντιμετώπιση iκαι iεκπαίδευση iτων 

iατόμων iμε iειδικές iεκπαιδευτικές iανάγκες i i(Στασινός, i2016). i 

Όπως iκαι iστην iπερίπτωση iτων iβλεπόντων iμαθητών, iέτσι iκαι iστους iμη 

iβλέποντες iισχύουν iοι iίδιες iβαθμίδες iεκπαίδευσης. iΤα iπαιδιά iκατά iτην iπροσχολική 

iηλικία iεντάσσονται iσε iΕιδικό iΝηπιαγωγείο iή iσε iΝηπιαγωγείο iτυπικής iεκπαίδευσης 

iμε iτους iσυνομήλικους iτους. iΣτη iσυνέχεια iπροχωρούν iμε iτη iφοίτησή iτους iστο 

iΔημοτικό iακολουθώντας iμια iαπό iτις iτρεις iτοποθετήσεις: i1.σε iειδικό iδημοτικό 

iσχολείο iμε iεξειδικευμένο iπροσωπικό i2. iσε iειδική iτάξη, iη iοποία iεντάσσεται iσε 

iσχολική iμονάδα iτυπικής iεκπαίδευσης iκαι iδιδάσκονται iάλλα iμαθήματα iμε 

iσυνομηλίκους iκαι iάλλα iχωριστά iκαι i3. iσε iτάξεις iγενικής iεκπαίδευσης iόπου iοι 

iμαθητές/τριες iμε iπροβλήματα iόρασης iεντάσσονται iστο iτυπικό iσχολείο iκαι 

iδιδάσκονται iμαζί iμε iτους iσυνομηλίκους iτους, iέχοντας iκατάλληλη iυποστήριξη iαπό 

iεκπαιδευτικούς iκατάλληλα iκαταρτισμένους iκαθώς iκαι iειδικά iβοηθήματα i(Τσιναρέλης, 

i2005). 

Για iτα iάτομα iμε iπροβλήματα iόρασης iο i iσχεδιασμός iπρογραμμάτων iκαι 

iπαρεμβάσεων iοφείλει iνα iλάβει iυπόψη iτου iμια iσειρά iπαραμέτρων: iτο iπροφίλ iτου 

iμαθητή i(π.χ. iτις iδυνατότητες iτου iμαθητή, iτα iενδιαφέροντα, iτις iδυσκολίες iπου 

αντιμετωπίζειiκ.ά.), iτην iαξιολόγηση iτων iελλειμάτων iαπό iτον iεκπαιδευτικό, iτις 

iδιαπιστώσεις iτων iγονιών, iτην iκαθοδήγηση iτου iΣύμβουλου, iτις iπαροχές iτης iσχολικής 

iμονάδας iκ.ά. i(Στασινός, i2016). 

Αναφορικά iμε iτη iδευτεροβάθμια iεκπαίδευση, iοι iμαθητές/τριες iμε iπροβλήματα 

iόρασης iφοιτούν iμε iτους iβλέποντες iστις iίδιες iσχολικές iμονάδες iενώ iυπάρχει iσχετική 

iνομοθεσία iάρ. i35 iτου iΝ.3794/2009 i(ΦΕΚ i156/Α/4-9-2009). iπου iισχύει iγια iτην 

iένταξη iτους iστην iτριτοβάθμια iεκπαίδευση i(Στασινός, i2016). 

Παρόλο iπου iη iπολιτεία iεπιδιώκει iαλλαγές iγια iσυμπερίληψη iκαι iισότιμη 

iεκπαίδευση iδεν iέχει iκαταφέρει iνα iαπομακρύνει iτις iπρακτικές iδιαχωρισμού iτων 

iπροηγούμενων iετών. iΣημαντικές iελλείψεις iόπως iγια iπαράδειγμα iτα iμη iεφοδιασμένα 

iσχολεία iμε iεγχειρίδια iγραμμένα iστο iσύστημα iBraille, iδυσχεραίνουν iτο iέργο iτων 

iεκπαιδευτικών. iΕπιπλέον, iη iαπουσία iειδικών iλογισμικών, iπρογραμμάτων iκαι 

iλειτουργικών iσυστημάτων iπου iενθαρρύνουν iτη iχρήση iτων iΝέων iΤεχνολογιών i(π.χ. 

iαναγνώστης iοθόνης iNida, iΛογισμικό iClaroSoftware, iΠρόγραμμα iWebwizard κ.ά.) iδεν 

iβοηθούν iπρος iτην iσυμπεριληπτική iκατεύθυνση iτης iεκπαίδευσης iστο iελληνικό 

iσύστημα. i(Παπανθύμου, i2019). 
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Η iέλλειψη iκαταρτισμένου iδιδακτικού iκα iβοηθητικού iπροσωπικού iστις 

iστελέχωση iτων iσχολικών iμονάδων iαποτελεί iάλλο iένα iσημαντικό iπρόβλημα. i i 

Περαιτέρω, iοι iδυσκολίες iεπιβίωσης iτων iαναπληρωτών iκαι iωρομίσθιων 

iεκπαιδευτικών, iη iκαθυστερημένη iτοποθέτησή iτους iμε iαποτέλεσμα iτην iέλλειψη 

iχρόνου iγια iσχεδιασμό iεξατομικευμένων iπαρεμβάσεων iή iγια iτην iεφαρμογή iτης 

iδιαφοροποιημένης iδιδασκαλίας iκ.α. iυποβαθμίζουν iτην iποιότητα iτης iσχολικής 

iεκπαίδευσης iστο iσύνολό iτης i i(Στασινός, i2016). 

Τέλος, iη iαναμονή iτων iατόμων iμε iπροβλήματα iόρασης iστα iΚΕΔΑΣΥ iείναι 

iμεγάλη iενώ iταυτόχρονα iδεν iυπάρχουν iσύγχρονες iμέθοδοι iκι iεργαλεία iγια iτην 

iδιενέργεια iτης iαξιολόγησης. iΤέτοιου iείδους iπεριορισμοί iεπηρεάζουν iαρνητικά i i iτον 

iσχεδιασμό iτης iδιδασκαλίας, iαλλά iκαι iτην iκαθοδήγηση iτων iεκπαιδευτικών iσε iθέματα 

iπου iέχουν iνα iκάνουν iμε iτις iκοινωνικοσυναισθηματικές iδυσκολίες iτων iατόμων iμε 

iχαμηλή iόραση iκαι iτη iδιαχείρισή iτους (Στασινός, 2016). 

 

 

2.6. Τεχνητή Νοημοσύνη  

 

Για iνα iγίνει iκαλύτερα iκατανοητός iο iόρος iτης iΤεχνητής iΝοημοσύνης, iείναι 

iχρήσιμο iνα iαναφερθούμε iσε iορισμένες iέννοιες iπου iσχετίζονται iμε iτην αυτή. Αρχικά 

iη iεπιστήμη, η iοποία iασχολείται iμε iτην iδιεπιστημονική iδιερεύνησης iτης iνοημοσύνης, 

iείναι iη iγνωστική iεπιστήμη iσυνδυαστικά iμε iμια iσυνθετική iμεθοδολογία. iΠροκύπτουν 

iπολλά iκοινά iμε iτην iΤεχνητή iΝοημοσύνη i(AI) iμε iειδοποιό iόμως iδιαφορά iτην 

iενασχόληση iτης iΤεχνητής iΝοημοσύνης, iκυρίως iμε iτην iεπιστήμη iτων iυπολογιστών, 

iτη iλογική iκαι iτους iαλγόριθμους. iΕπομένως, iτα iερευνητικά iπεδία iπάνω iστο iοποίο 

iεφαρμόζεται η Τεχνητή iΝοημοσύνη iείναι iη iαναζήτηση iκαι iη iσυλλογιστική, iη 

iέκφραση iγνώσης, iη iμηχανική iμάθηση, iη iεπεξεργασία iφυσικής iγλώσσας, iη 

iαναγνώριση iομιλίας, iη iοπτική iαναγνώριση iκαι iη iρομποτική. iΤα iποικίλα iερευνητικά 

iπεδία iδυσκολεύουν iτην iαντίληψη iτης iΤεχνητής iΝοημοσύνης iκαι iτην iκατανόησή iτης 

i(Noh i& iLee, i2016). 

Αναλυτικότερα, iη iεπιστήμη iτης iΤεχνητής iΝοημοσύνης i(AI) iχρησιμοποιεί 

iυπολογιστές iγια iνα iπροσομοιώσει iανθρώπινες iευφυείς iσυμπεριφορές iκαι iεκπαιδεύει 

iτους iυπολογιστές iνα iαποκτούν iανθρώπινες iσυμπεριφορές iόπως iη iλήψη iαποφάσεων, 

iη iκρίση iκαι iη iμάθηση i(Xu iet ial., i2021). iΜέσα iαπό iτη iχρήση iμεθόδων iέκφρασης 



29 
 

iτης iγνώσης iκαι iανάλυσής iτης iεπιτυγχάνει iτην iκαλύτερη iπροσομοίωση iανθρώπινων 

iδραστηριοτήτων iσε iπνευματικό iεπίπεδο i(Duan i& iXu, i2012). 

Η iΤεχνητή iΝοημοσύνη iέχει iεφαρμοστεί τα βέλτιστα iστην iεπεξεργασία iεικόνας, 

iστην iαναγνώριση iομιλίας, iτην iεπεξεργασία iφυσικής iγλώσσας iκαι iτην iευφυή 

iρομποτική. iΕπιπλέον, iέχει iαυξήσει iσε iμεγάλο iβαθμό iτην iεργασιακή iαποδοτικότητα 

iενώ iέχει iβελτιστοποιήσει iτην iδομή iτων iανθρωπίνων iπόρων iκαι iέχει iδημιουργήσει 

iνέες iαπαιτήσεις iστο iεργασιακό iπλαίσιο i(Duan et al., 2018). 

 

2.6.1. Εννοιολογική προσέγγιση της Τεχνητής Νοημοσύνης 

 

Σαφώς iδιαφορετικοί iμελετητές iγύρω iαπό iτην iτεχνολογία iAI, iέχουν iδώσει iκαι 

iδιαφορετικούς iορισμούς iκαι iγι’ iαυτό iδεν iείναι iεύκολο iνα iυπάρξει iένας iσαφής 

iορισμός iτης iτεχνητής iνοημοσύνης. iΜε iτην iσυγκεκριμένη iεπιστήμη iέχουν iασχοληθεί 

iανθρωπολόγοι, iβιολόγοι, iψυχολόγοι, iνευροεπιστήμονες iκαι iεπιστήμονες iυπολογιστών 

iκαι iο iκαθένας iτονίζει iκαι iαποδίδει iτη iδική iτου iοπτική iκαι iφιλοσοφία iγύρω iαπό iτο 

iθέμα i(Russell i& iNorvig, i2016). i 

Ο iJohn iMcCarth iτο i1956 iυπήρξε iο iπρώτος iπου iπρότεινε iτον iόρο iΤεχνητή 

iΝοημοσύνη iμέσα iαπό iτην iδιερεύνηση iτων iβασικών iχαρακτηριστικών iτων iμηχανών. 

iΈκτοτε iμέχρι iκαι iσήμερα iο iόρος iέχει iδιαφοροποιηθεί. iΚατά iκύριο iλόγο iη iΤεχνητή 

iΝοημοσύνη i(AI) iαναφέρεται iσε iυπολογιστικές iτεχνολογίες iπου iεπιτρέπουν iστους 

iυπολογιστές iνα iπαίρνουν iαποφάσεις iμιμούμενοι iτην iανθρώπινη iνοημοσύνη 

i(McCarthy, i1998). 

Ορισμένοι iορισμοί iτης iτεχνητής iνοημοσύνης iείναι: 

 Πρόκειται iγια i iμια iμορφή iνοημοσύνης iη iοποία iεπιλύει iσύνθετα iπροβλήματα 

iμέσω iτεχνητών iοντοτήτων iπου iείναι iοι iυπολογιστές iή iοι iμηχανές. iΔημιουργείται 

iμέσα iαπό iτην iενοποίηση iτης iεπιστήμης iαφενός iτων iυπολογιστών iκαι iαφετέρου iτης 

iφυσιολογίας. iΜε iαπλά iλόγια, iη iνοημοσύνη iαφορά iτην iικανότητα iνα iσκέφτεσαι, iνα 

iφαντάζεσαι, iνα iαπομνημονεύεις, iνα iκατανοείς, iνα iαναγνωρίζεις, iνα iπροσαρμόζεσαι 

iμέσω iτης iαλλαγής iκαι iτης iμάθησης iαπό iτην iεμπειρία i(Borana, i2016). 

 Πρόκειται iγια iένα iέξυπνο iον iτο iοποίο iως iσύστημα iμπορεί iνα iεκτελέσει 

iδραστηριότητες. iΩς iτέτοια, iο iάνθρωπος iσήμερα iτην iχρησιμοποιεί iστις iκαθημερινές 

iεπιχειρηματικές iεργασίες. iΤέτοια iπαραδείγματα iαποτελούν iοι iτομείς iτου iανθρώπινου 

iδυναμικού, iη iυγειονομική iπερίθαλψη, iη iλογιστική, iτα iοικονομικά, iο iαθλητισμός. iΤα 
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iθετικά iαποτελέσματα iαναδεικνύονται iμέσα iαπό iτην iσυνεχή iχρήση iτης iΤεχνητής 

iΝοημοσύνης iαπό iτις iεπιχειρήσεις i i(George i& iThomas, i2019). i 

 Πρόκειται iγια iένα iσύστημα iυπολογιστή iο iοποίος iεκτελεί iέξυπνη iσκέψη iκαι iμε 

iορθολογική iκρίση iπαρόμοια iμε iαυτή iτου iανθρώπου iεργασία. iΗ iαναγνώριση iτων 

iεξωτερικών iοπτικών iή iακουστικών iπληροφοριών iμέσω iενός iαλγόριθμου iο iοποίος 

iαναλύει iτην iιδανικότερη iπροσέγγιση iγια iτον iστόχο iλαμβάνοντας iυπόψη iόλα iτα 

iδεδομένα iπου iέχει iμπροστά iτου, iαποτελεί iτην iτεχνητή iνοημοσύνη i(Luckin iet ial., 

i2016). i 

 Πρόκειται iγια iέναν iευφυή iπράκτορα iπου iμοιάζει iμε iάνθρωπο iή iένα iευφυές 

iσύστημα iυπολογιστή iμε iτην iδυνατότητα iνα iαναγνωρίζει iτο iπεριβάλλον, iνα iκατανοεί 

iτην iανθρώπινη iγλώσσα iκαι iνα iθυμάται iτην iγνώση i(Huang, i2018). 

Περαιτέρω, iη iΤεχνητή iΝοημοσύνη iδιαχωρίζεται iσε iισχυρή iΤεχνητή iΝοημοσύνη 

iκαι iσε iαδύναμη iΤεχνητή iΝοημοσύνη. iΑφενός iη iισχυρή iΤεχνητή iΝοημοσύνη 

iισοδυναμεί iσε iένα iσύστημα iγενικού iσκοπού iπου iσκέφτεται iκαι iδρα iμε iτον iίδιο 

iτρόπο iόπως iτον iάνθρωπο iκαι iαναφέρεται iπερισσότερο iσε iμηχανές iπου iμπορούν iνα 

iφτάσουν iτην iνοημοσύνη iτου iανθρώπινου iεπιπέδου iκαι iαφετέρου iη iαδύναμη iΤεχνητή 

iΝοημοσύνη iδιαθέτει iπεριορισμούς iκαι iβασίζεται iστον iυπολογιστή iκαι iαναφέρεται iσε 

iλογισμικά iως iχρήσιμα iεργαλεία iγια iτον iάνθρωπο i(Russell i& iNorvig, i2016). 

Προφανώς iη iΤεχνητή iΝοημοσύνη iπαρουσιάζει iορισμένα iπλεονεκτήματα iκαι 

iμειονεκτήματα iστην iεφαρμογή iτης. iΤο iσημαντικότερο iπλεονέκτημα iτης iτεχνητής 

iνοημοσύνης iφαίνεται iνα iείναι iότι iη iλήψη iαποφάσεων iπου iλαμβάνει iστηρίζεται iσε 

iγεγονότα iκαι iόχι iσε iσυναισθήματα. iΕπίσης, iεφόσον iπρόκειται iγια iμηχανές iδεν 

iυπάρχει iκούραση iκαι iμείωση iτης iενέργειας iτους iσε iαντίθεση iμε iτον iάνθρωπο. iΗ 

iεύκολη iδιάδοση iτης iγνώσης iαποτελεί iάλλο iένα iεξίσου iσημαντικό iπλεονέκτημα 

iκαθώς iο iτεχνητός iνους iμειώνει iτον iχρόνο iμεταβίβασης iτης iγνώσης i iμέσω iτης 

iαντιγραφής iκαι iτης iεκπαίδευσης. iΑπό iτην iάλλη, iη iέλλειψη iδημιουργικότητας iκαι iη 

iαδυναμία iεπεξήγησης iτου iσυλλογισμού iγια iμια iσυγκεκριμένη iαπάντηση iκαι iαπόφαση 

iαποτελούν iένα iβασικό iμειονέκτημα. iΕπιπλέον, iοι iτυχόν iδυσλειτουργίες iμπορούν iνα 

iοδηγήσουν iσε iλανθασμένες iλύσεις iενώ iαντίστοιχα iη iτυφλή iεξάρτηση iκαι 

i«εμπιστοσύνη» iαπό iτην iτεχνητή iνοημοσύνη iμπορεί iνα iπροκαλέσει iπροβλήματα 

i(Borana, 2016). 
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2.7. Ιστορική αναδρομή της Τεχνητής Νοημοσύνης 

 

Οι iρίζες iτης iΤεχνητής iΝοημοσύνης iφαίνεται iνα iεντοπίζονται iστη iδεκαετία iτου 

i1940 iμέσα iαπό iτην iδημοσίευση iτου iδιηγήματος iτου iRunaround iαπό iτον iΑμερικανό 

iσυγγραφέα iεπιστημονικής iφαντασίας iIsaac iAsimov. iΗ iιστορία iέχει iπρωταγωνιστή iένα 

iρομπότ iκαι iτους iτρεις iνόμους iτης iρομποτικής iστους iοποίους iεξελίσσεται: i(1) iένα 

iρομπότ iδεν iμπορεί iνα iτραυματίσει iέναν iάνθρωπο iή iνα iεπιτρέψει iνα iπληγωθεί i(2) 

iένα iρομπότ iπρέπει iνα iυπακούει iστις iεντολές iπου iτου iδίνονται iαπό iτα iανθρώπινα 

iόντα, iεκτός iεάν iοι iεντολές iέρχονται iσε iαντίθεση iμε iτον iΠρώτο iΝόμο iκαι i(3) iένα 

iρομπότ iπρέπει iνα iπροστατεύει iτην iύπαρξή iτου, iεφόσον iαυτή iη iπροστασία iδεν 

iέρχεται iσε iαντίθεση iμε iτον iΠρώτο iή iτον iΔεύτερο iΝόμο i(Haenlein i& iKaplan, 

i2019). i 

Το i1950 iο iΆγγλος iΜαθηματικός iκαι i«πατέρα iτης iεπιστήμης iτων iυπολογιστών» 

iAlan iTuring iπροσέγγισε iτην iτεχνητή iνοημοσύνη iμέσω iτου i iTest iTuring iτο iοποίο 

iδιερευνούσε iεάν iένας iυπολογιστής iδιαθέτει iγνωστικές iικανότητες iκαι iείναι iσε iθέση 

iνα iσκεφτεί. iΣτη iσυνέχεια, iτο i1956 iστο iσυνέδριο iDartmouth iπου iδιοργάνωσε iο iJohn 

iMcCarthy i iπροσκάλεσε iμελετητές iπου iασχολούνται iμε iτην iΕπιστήμη iτων 

iΥπολογιστών iνα iαναζητήσουν iτην iφιλοσοφική iκαι iτεχνολογική iανάπτυξη iτης 

iτεχνητής iνοημοσύνης. iΜετά iτο iσυνέδριο iη iτεχνητή iνοημοσύνη iγνώρισε iσημαντική 

iεπιτυχία. iΔημιουργείται iτο iπρώτο iβιομηχανικό iρομπότ- iτο iUtimate- iπου iεργάστηκε 

iσε iμια iγραμμή iσυναρμολόγησης iτης iGeneral iMotors iκαι iτο iπρόγραμμα iυπολογιστή 

iELIZA, iτο iοποίο iμέσα iαπό iτην iεπεξεργασία iτης iφυσικής iγλώσσας i iήταν iσε iθέση 

iνα iπροσομοιώσει iμια iσυνομιλία iμε iέναν iάνθρωπο i(Wong iet ial., i2020). 

Τα iεπιτυχημένα iπαραδείγματα iτης iτεχνητής iνοημοσύνης iοδήγησαν iσε iπεραιτέρω 

iχρηματοδότηση iτης iέρευνας iκαι iτο i1970 iο iMarvin iMinsky iμέσα iαπό iσυνέντευξή 

iτου iδήλωσε iότι iμια iμηχανή iμε iτη iγενική iνοημοσύνη iενός iμέσου iανθρώπου iθα 

iμπορούσε iνα iαναπτυχθεί iμέσα iσε iτρία iέως iοκτώ iχρόνια i(Haenlein i& iKaplan, i2019). 

Η iτεχνητή iνοημοσύνη iτο i1997 iμέσα iαπό iτο iDeep iBlue, iένα iσύστημα iσκακιού 

iτο iοποίο iστήριζε iτην iλειτουργία iτου iσ iέναν iυπερυπολογιστή iτης iIBM, iνίκησε iτον 

iπαγκόσμιο iπρωταθλητή iτου iσκάκι iGarry iKasparov. i iΕν iσυνεχεία iτην iεπόμενη 

iχρονιά, iκατασκευάζεται iστο iMIT iτο iKismet, iτο iπρώτο iρομπότ iπου iμπορούσε iνα 

iαναγνωρίσει iκαι iνα iπροσομοιώσει iσυναισθήματα. iΗ iGoogle iδέκα iχρόνια iαργότερα, 

iτο i2009, iαρχίζει iτην iκατασκευή iαυτοκατευθυνόμενων iαυτοκινήτων i(Haenlein i& 

iKaplan, i2019). 
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Μια iακόμη iσημαντική iεξέλιξη iστην iιστορία iτης iτεχνητής iνοημοσύνης iαποτελεί 

iτο i2011 iτο iWatson. iΠρόκειται iγια iένα iσύστημα iυπολογιστή iτο iοποίο iμπορεί iκαι 

iαπαντά iσε iερωτήσεις iδιατυπωμένες iσε iφυσική iγλώσσα iκαι iκαταφέρνει iνα iκερδίσει 

iσε iτηλεπαιχνίδι iερωτήσεων. 

Άλλο iένα iσημαντικό iγεγονός iαποτελεί iτο iAlphaGo iτο i2017. iΑφορά iένα 

iπρόγραμμα iυπολογιστή iαπό iτην iGoogle iDeepMind iτης iAlphabet iInc, iο iοποίος 

iγίνεται iκαι iο iπρώτο iυπολογιστής iπου iκερδίζει iτον iπαγκόσμιο iπρωταθλητή iτου 

iκινέζικου iπαιχνιδιού, iKe iJie. i iΣτον iιατρικό iτομέα iη iτεχνητή iνοημοσύνη iκερδίζει 

iαποδοχής iμέσω iτης iαναγνώρισης iτου iκαρκίνου iτου iδέρματος iκαι iτης iδιάγνωσης 

iκαρδιακών iαρρυθμιών iπου iεπιτυγχάνει i(Marsden, i2017). 

Σήμερα iη iτεχνητή iνοημοσύνη iσυμβάλλει iστον iεργασιακό iτομέα iκαι iστην 

iπαγκόσμια iοικονομία i iμέσω iτων iεφαρμογών iτύπου iChatGPT, iοι iοποίες iέχουν iτην 

iδυνατότητα iνα iπαράγουν iκείμενο iπου iπροσιδιάζει iσε iανθρώπινο iδημιούργημα iκαι 

iεπικοινωνούν iμε iτον iχρήστη. iΑναμένεται iμάλιστα, iνα iβοηθήσουν iτους iεργαζομένους 

iνα iεξοικονομήσουν iαπό i60% iέως i70% iτου iχρόνου iτης iεργασίας iτους iμε 

iαποτέλεσμα iτη ραγδαία αύξηση της παραγωγικότητάς τους (Καθημερινή, 2023). 

  

  

2.8. Τεχνητή Νοημοσύνη και Εκπαίδευση  

 

Ο iρόλος iτης iΤεχνητής iΝοημοσύνης iστα iπλαίσια iτης iεκπαίδευσης iδιερευνάται 

iσε iακαδημαϊκό iεπίπεδο iτα iτελευταία i30 iχρόνια. iΗ iπροσπάθεια iπροσέγγισης iκαι 

iσυνδυασμού iμεταξύ iτων iδυο iπεδίων iέγκειται iστο iνα iσυνδυαστούν iοι iμαθησιακές 

iεπιστήμες iμε iπροσαρμοστικά iπεριβάλλοντα iμάθησης iκαι iεργαλείων iτεχνητής 

iνοημοσύνης iπροκειμένου iαυτά iτα iπεριβάλλοντα iνα iείναι iαποτελεσματικά, iελκυστικά 

iκαι iεξατομικευμένα. iΗ iδιαδικασία iτης iμάθησης iείναι iαπό iμόνη iτης iιδιαίτερη iκαθώς 

iεπηρεάζεται iαπό iτα iχαρακτηριστικά iτου iκάθε iμαθητή iαλλά iταυτόχρονα iκαι iαπό 

iκοινωνικο-οικονομικούς iπαράγοντες iκαι iγια iτο iλόγο iαυτό iη iτεχνητή iνοημοσύνη 

iθεωρείται iένα iισχυρό iεργαλείο iγια iαυτήν i(Luckin iet ial., i2016). 

Η iτεχνητή iνοημοσύνη iόπως iέχει iαναλυθεί iεννοιολογικά iπαραπάνω iπεριλαμβάνει 

iλογισμικό iυπολογιστή iτο iοποίο iείναι iπρογραμματισμένο iνα iαλληλεπιδρά iμε iτα iάτομα 

iμε iτέτοιο iτρόπο iώστε iνα iαπαιτείται iανθρώπινη iνοημοσύνη. iΜε iαπλά iλόγια, iη 

iτεχνητή iνοημοσύνη iμέσα iαπό iσυνδυασμό iαλγόριθμων iεπεξεργάζεται iτην iγνώση iγια 
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iτον iκόσμο iκαι iμέσα iστην iεκπαίδευση iέχει iενσωματωθεί iμε iτη iχρήση iτων 

iυπολογιστών. i 

Γενικότερα iη iεκπαίδευση iμέσω iυπολογιστή iαποτέλεσε iκαι iαποτελεί iτην iεξέλιξη 

iτης iεκπαιδευτικής iκαι iμαθησιακής iσταδιοδρομίας iτου iεκπαιδευτικού iσυστήματος iγια 

iτα iεπόμενα iχρόνια. iΠροβλέπεται iότι iοι iδάσκαλοι iτου iμέλλοντος iθα iπαρέχουν 

iεξατομικευμένη iδιδασκαλία iκαι iσύμφωνα iμε iτον iρυθμό iτου iμαθητή iενώ iθα 

iχρησιμοποιούνται iβίντεο, iδιαλέξεις iκαι iεκπαιδευτικά iτηλεοπτικά iπρογράμματα 

iβασισμένα iστην iτεχνητή iνοημοσύνη i(Dutton iet ial., i2018). i i 

Μέσα iαπό iτην iχρήση iτης iτεχνητής iνοημοσύνης iστην iεκπαίδευση iεπιδιώκεται iη 

iβελτίωση iτης iαλληλεπίδρασης iτων iανθρώπων iμε iτους iυπολογιστές. iΗ iεφαρμογή iτης 

iτεχνητής iνοημοσύνης iέχει iαυξηθεί iυπερβαίνοντας iτην iαπλή iγνώση iτης iκαι iαναφορά 

iτης iκαι iεπεξηγώντας iτην iμέσα iαπό iενσωματωμένα iσυστήματα iυπολογιστών 

iενσωματωμένα iσε iέναν iυπερυπολογιστή i(Chen iet ial., i2020). 

Η iεκπαίδευση iπροσανατολίζεται iπρος iτο iμέλλον iμε iεπιθυμία iτην iσχέση iμεταξύ 

iτης iτεχνολογίας iκαι iτης iτεχνητής iνοημοσύνης iκαι iτην iπροσαρμογή iτων iατόμων iπρος 

iαυτές iτις iπροσεγγίσεις. iΣήμερα iτο iεκπαιδευτικό iσύστημα iείναι iπροσανατολισμένο 

iπρος iτις iεπιταγές iτης iβιομηχανικής iεπανάστασης iκαι iπροσφέρει i iκαθορισμένες 

iακαδημαϊκές iκαι iεπαγγελματικές iικανότητες. iΜε iτην iεξέλιξη iτης iτεχνολογίας iαυτός 

iο iπροσανατολισμός iτείνει iνα iαλλάξει iγια iνα iαξιοποιηθούν iικανότητες iαντίστοιχες iμε 

iτις iσημερινές iανάγκες i(Chalkiadaki, i2018). i i 

Η εκπαιδευτική πολιτική οφείλει να δώσει iέμφαση iσε iένα iσχεδιασμό iεκπαιδευτικού 

iπρογράμματος iπου iθα iπροετοιμάζει iτους iμαθητές/τριες iγια iθέσεις iεργασίας iπου iίσως 

iσήμερα iνα iμην iυπάρχουν. iΜάλιστα iπρόκληση iαποτελεί iτο iγεγονός iότι iοι 

iμελλοντικοί iεργαζόμενοι iπολίτες iθα iπρέπει iνα iδιαθέτουν iπροσόντα iκαι iικανότητες 

iπου iδεν iθα iμπορούν iοι iμηχανές iτα iαντικαταστήσουν i(Chalkiadaki, i2018). i i 

Επομένως, iγενικότερες iμαθησιακές iδεξιότητες iκαι iικανότητες iόπως iη 

iσυνεργασία, iη iμεταγνώση iκαι iη iκριτική iσκέψη iαποτελούν iαπαιτήσεις iμελλοντικές iτις 

iοποίες iένα iεκπαιδευτικό iσύστημα iοφείλει iνα iκαλύψει. iΑκόμη iκαι iο iτομέας iτης 

iΤεχνητής iΝοημοσύνης iπρέπει iνα iμεταβεί iπρος iαυτήν iτην iκατεύθυνση iαν iθέλει iνα 

iδιατηρήσει iτην iσυνάφειά iτου iκαι iνα iαυξήσει iτον iαντίκτυπο iτου. iΟύτως iή iάλλως, 

iόλες iοι iεκπαιδευτικές iθεωρίες iεπιβεβαιώνουν iτην iεπιρροή iτης iκαθοδήγησης iκαι iτης 

iεξατομίκευσης iτόσο iπρος iτους iμαθητές/τριες iόσο iκαι iπρος iτους iδασκάλου i(Roll & 

Wylie, 2016). 

Τα βασικά μοντέλα της τεχνητής νοημοσύνης στην εκπαίδευση είναι τρία: 
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 Παιδαγωγικό μοντέλο (Pedagogical model) -η τεχνητή νοημοσύνη 

πρέπει να έχει γνώση σε πιο αποτελεσματικές προσεγγίσεις στη διδασκαλία 

 Μοντέλο τομέα (Domain model)- η τεχνητή νοημοσύνη πρέπει να έχει 

γνώση το αντικείμενο που μαθαίνεται 

 Μοντέλο μαθητευόμενου (Learner model)- η τεχνητή νοημοσύνη 

πρέπει να γνωρίζει τον μαθητή   (Luckin et al, 2016). 

 

Οι iαντιλήψεις iτων iμαθητών iπερί iτεχνητής iνοημοσύνης iδιαφέρουν iσε iσχέση iμε 

iτην iηλικία iστην iοποία iαπευθύνεται iκάποιος. iΈτσι iγια iπαράδειγμα, iοι iμαθητές/τριες 

iτου iδημοτικού iτείνουν iνα iενθουσιάζονται iμε iτην iιδέα iτης iτεχνητής iνοημοσύνης iστο 

iσχολείο iως iμια iιδέα iέξυπνη iκαι iσυναρπαστική i(Ryu i& iHan, i2018) iσε iαντίθεση iμε 

iμαθητές/τριες iγυμνασίου iοι iοποίοι iστην iπλειοψηφία iτους iεκφράζουν iμια 

iαρνητικότητα iαπέναντι iστην iαντικατάσταση iτων iανθρώπων iδασκάλων iμε iδασκάλους 

iτεχνητής iνοημοσύνης. iΗ iδιαφορά iστις iαντιλήψεις iείχε iνα iκάνει iπερισσότερο iμε iτη 

iηλικιακή iσυναισθηματική iδομή iτων iμαθητών iκαι iτης iσυνειδητοποίησης iκαι iτου 

iφόβου iότι iη iτεχνητή iνοημοσύνη iθα iμπορούσε iνα iκυριαρχήσει iέναντι iτων iανθρώπων 

i(Park & Shin, 2017).  

Ένας iαπό iτους iπιο iδιακηρυγμένους iστόχους iτης iβιώσιμης iανάπτυξης iαποτελεί iη 

iποιοτική iκαι iισότιμη iεκπαίδευση. iΗ iΤεχνητή iΝοημοσύνη iαποτελεί iένα iεργαλείο iτο 

iοποίο iμέσα iαπό iτην iορθή iαξιοποίησή iτου, iείναι iσε iθέση iνα iυπηρετήσει iτον 

iπαραπάνω iσκοπό iπροκειμένου iόλοι iοι iεκπαιδευόμενοι iσε iόλες iτις iχώρες iκαι 

iκοινωνίες iνα iείναι iέχουν iτην iδυνατότητα iνα iμοιράζονται iίσες iευκαιρίες iστην 

iμάθηση iκαι iγενικότερα iστην iεκπαίδευση i(Akgun i& i iGreenhow, i2022). 

Οι iμορφές iκαι iο iτρόπος iτης iεκπαιδευτικής iδιαδικασίας iαναμένεται iνα iαλλάξει 

iμέσα iστις iεπόμενες iδεκαετίες iμε iτην iενσωμάτωση iτων iεφαρμογών iτης iΤεχνητής 

iΝοημοσύνης iστην iεκπαίδευση. iΒασικός iστόχος iτων iκαινοτόμων iμεθόδων iεκπαίδευσης 

iόπως iστην iπροκειμένη iπερίπτωση iη iεφαρμογή iτης iΤεχνητής iΝοημοσύνης iείναι 

iαφενός να μάθει ο εκπαιδευόμενος πιο αποτελεσματικά iκαι iαφετέρου οι εκπαιδευτικοί iνα 

iχρησιμοποιούν iεργαλεία τα οποία υποστηρίζουν την διδασκαλία του μαθήματος (Akgun i& 

i iGreenhow, i2022). i 

iΗ iεφαρμογή iτης iΤεχνητής iΝοημοσύνης iστην iεκπαίδευση iέχει iεπιφέρει 

iσημαντικά και θετικά iαποτελέσματα όπως και iτα iπλεονεκτήματα iείναι iεμφανή. iΠαρόλα 

iαυτά, iοι iεπιφυλάξεις iκαι iη iμη iορθή iχρήση iτης iμπορούν iνα iαποβούν iαρνητικές iστο 

iεκπαιδευτικό iσύστημα iγενικότερα. i 
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2.8.1. Τεχνητή Νοημοσύνη και εξατομικευμένη μάθηση  

 

Ένα iαπό iτα iβασικά iστοιχεία iπου iχαρακτηρίζει iτην iτεχνητή iνοημοσύνη iαποτελεί 

iτο iγεγονός iότι iεπιτρέπει iτην iεξατομικευμένη iμάθηση iκαι iεκφράζεται iως iτο iμέσο 

iαυτής iπροκειμένου iνα iπροωθήσει iτην iσυμμετοχή iκαι iτην iαλληλεπίδραση iκαι iνα 

iενισχύσει iτο iενδιαφέρον iτων iμαθητών iστην iεκπαίδευση. iΗ iφιλοσοφία iτου 

iεκπαιδευτικού iσυστήματος iτοποθετεί iστο iεπίκεντρο iτης iεκπαίδευσης iτον iμαθητή iκαι 

iαυτομάτως iεπιδιώκει iτην iεφαρμογή iεξατομικευμένων iπροσεγγίσεων iστη iδιδασκαλία 

iλαμβάνοντας iσοβαρά iυπόψη iτις iεκάστοτε iεκπαιδευτικές iανάγκες iτου iκάθε iμαθητή 

i(Zhang iet ial., i2020). 

Η iφιλοσοφία iαυτή iοδηγεί iστην iαναζήτηση iδιαφόρων iμεθόδων iμε iσκοπό iτην 

iαντιμετώπιση iτης iδιαφορετικότητας iτων iμαθητών iσυμπεριλαμβανομένου iκαι iτα iπαιδιά 

iμε iπροβλήματα iόρασης i i(Redding, i2016). 

Κράτη iόπως iη iΦινλανδία, iτο iηνωμένο iΒασίλειο, iο iΚαναδάς iκαι iοι iΗνωμένες 

iΠολιτείες iεπιδιώκουν iτην iεξατομικευμένη iμάθηση iμε iστόχο iνα iαντιμετωπίσουν iκαι 

iνα iδιαχειριστούν iτην iποικιλομορφία iτων iμαθητών iτόσο iσε iπολιτιστικό iεπίπεδο iόσο 

iκαι iσε iεπίπεδο iαναγκών iτου iκάθε iμαθητή iκαθώς iεπίσης iνα iπροσφέρουν iποιοτική 

iκαι iισότιμη iεκπαίδευση iγια iόλους iτου iμαθητές/τριες. iΟι iκανονισμοί iτης iESSA 

i(European iSocial iServices iAwards) iπροωθούν iτην iχρήση iσύγχρονης iτεχνολογίας iστα 

iπεριβάλλοντα iμάθησης iπροκειμένου iνα iδημιουργήσουν iευέλικτες iδιδακτικές iπρακτικές 

iτοποθετώντας iτον iμαθητή iσυνυπεύθυνο iστην iδιαδικασία iτης iμάθησής iτου i(Peterson, 

i2016). 

Η iτεχνητή iνοημοσύνη iμπορεί iνα iχρησιμοποιηθεί iστο iπλαίσια iτης iπρωτοβάθμιας 

iκαι iδευτεροβάθμιας iεκπαίδευσης iμε iδιττό iρόλο iγια iτον iίδιο iτον iδάσκαλο: είτε ως 

εργαλείο του για iτην iδιευκόλυνση iσχεδιασμού iεξατομικευμένων iμαθησιακών 

iδραστηριοτήτων iείτε iγια iνα iτου iπαρέχει iπληροφορίες iγια iτην iεπίδοση iκαι iτην 

iαπόδοση iτου iκάθε iμαθητή. iΣ’ iένα iγενικότερο iπλαίσιο, iσυστήματα iτεχνητής 

iνοημοσύνης iπου iπαρέχουν iστον iδάσκαλο iαξιολογήσεις iή iενδείξεις, τόσο iτου 

iγνωστικού iεπιπέδου iόσο iκαι iτης iσυναισθηματικής iκατάστασης των μαθητών iαποτελεί 

η iεξέλιξη iπρος iτην iεξατομικευμένη iμάθηση. iΠαρόλα iαυτά, iο iτρόπος iσυλλογής iτων 

iδεδομένων, iο iτρόπος iαποθήκευσης, iο iσκοπός iχρήσης iτους iκαι iως iπρος iποιο iβαθμό 
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iαποτελούν iορισμένα iηθικά iζητήματα iπου iεπίσης iθα iπρέπει iνα iλαμβάνονται iυπόψη 

iσε iόλη iτην iδιαδικασία (Aiken & Epstein, 2000). 

 

 

2.8.2. Εκπαίδευση και Ευφυή Συστήματα Διδασκαλίας 

 

Τα iΕυφυή iΣυστήματα iΔιδασκαλίας i(ITS) iχρησιμοποιήθηκαν iστην iεκπαίδευση 

iενεργά iμε iτην iμορφή iδιαδραστικών iπεριβαλλόντων iμάθησης iτα iοποία iστήριζαν iτην 

iμάθηση iμέσω iπράξης iμε iτη iβοήθεια iυπολογιστή. iΠρόκειται iγια iυπολογιστικά 

iσυστήματα iδιδασκαλίας iπου iμιμούνταν iτους iδασκάλους iπροσαρμόζοντας iτην 

iδιδασκαλία iτους iμε iτο iγνωστικό iεπίπεδο iτου iκάθε iμαθητή(VanLehn, 2011). 

Ένα ευφυές σύστημα διδασκαλίας αποτελείται από τέσσερα στοιχεία: 

1. ένα περιβάλλον εργασίας 

2. ένα μοντέλο τομέα 

3. ένα μοντέλο μαθητευόμενου και  

4. ένα παιδαγωγικό μοντέλο. 

Τα iτέσσερα iαυτά iστοιχεία iπεριλαμβάνονται iόλα iκαθώς iστο iσύστημα iοι 

iμαθητές/τριες iβρισκόμενοι iσ’ ένα iπεριβάλλον iεπίλυσης iπροβλημάτων iσυμμετέχουν iσε 

iαντίστοιχες iδραστηριότητες iκαι iμε iάξονα iτην iγνώση iτου iτομέα iπου iέχει, 

iαξιολογείται iο iμαθητής. iΤέλος, iπαρέχονται iεκπαιδευτικές iδράσεις iστην iπαιδαγωγική 

iενότητα iοι iοποίες iβασίζονται iστην iαξιολόγηση iτων iενεργειών iτων iμαθητών iκαι iστο 

iμοντέλο iτου iμαθητή i(Corbett et al., 1997). 

Τα iπαραπάνω iσυστήματα iονομάζονται iευφυή iδιότι iπροχωρούν iένα iβήμα iπέρα 

iαπό iτην iπαραδοσιακή iδιδασκαλία iμε iτη iχρήση iυπολογιστή. iΗ iδιδασκαλία iμε iτη 

iβοήθεια iυπολογιστή iπερνάει iτρία iτεστ iνοημοσύνης. iΑρχικά iο iτομέας iή iτο iθέμα 

iπρέπει iνα iείναι iγνωστός iστο iσύστημα iτου iυπολογιστή iπροκειμένου iνα iμπορεί iνα 

iλύσει iπροβλήματα iκαι iνα iβγάλει iσυμπεράσματα. iΔεύτερον, iη iπροσέγγιση iτης iγνώσης 

iπρέπει iνα iγίνει iαπό iτον iμαθητή iκαι iτρίτον iνα iακολουθείται iμια iέξυπνη iστρατηγική 

iκαθώς i«ο iδάσκαλος iστο iκουτί» iμπορεί iνα iεφαρμόσει iστρατηγικές iγια iνα iμειώσει iτη 

iδιαφορά iμεταξύ iτης iαπόδοσης iειδικού iκαι iμαθητή i(Hemachandran iet ial., i2022). 

Μέσα iαπό iτα iευφυή iσυστήματα iδιδασκαλίας iοι iμαθητές/τριες iπροσαρμόζουν iτην 

iδιδασκαλία iτους iσύμφωνα iμε iτις iδικές iτους iανάγκες iσε iσχέση iμε iτο iχώρο, iτον 

iχρόνο iκαι iτον iρυθμό. iΕπίσης iη iτεχνητή iνοημοσύνη iεδώ iδίνει iτη iδυνατότητα iνα 
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iπροσαρμοστεί iη iδιδασκαλία iστις iγλωσσικές iαπαιτήσεις iτων iατόμων. iΜε iάλλα iλόγια, 

iη iτεχνητή iνοημοσύνη iπροσαρμόζει iτη iδιδασκαλία iστην iμητρική iγλώσσα iτου iκάθε 

iμαθητή i i i i(Hemachandran iet ial., i2022). 

Για iπαράδειγμα iοι iCabestrero iet ial. i(2018) iκαι iRajendran iet ial. i(2018) 

iδιερευνήσανε iτην iεπίδραση iενός iευφυούς iσυστήματος iδιδασκαλίας iτο iοποίο iπαρείχε 

iπροσαρμοσμένη iανατροφοδότηση iανάλογα iτο iγνωστικό iκαι iσυναισθηματικό iεπίπεδο 

iτου iκάθε iμαθητή. iΕπίσης, iοι iBywater iet ial. i(2019) iσχεδίασαν iένα iσύστημα 

iβασισμένο iστην iτεχνητή iνοημοσύνη iπου iαναλύει iτις iπεριγραφικές iαπαντήσεις iτων 

iμαθητών iσε iπραγματικό iχρόνο iπροτείνοντας iταυτόχρονα iκατάλληλες iπαιδαγωγικές 

iαπαντήσεις. iΜ iαυτόν iτον iτρόπο iοι iδάσκαλοι i μπορούν iνα αξιοποιήσουν iαυτές iτις 

iαπαντήσεις iγια iνα iυλοποιήσουν iμαθήματα iμε iεπίκεντρο iτον iμαθητή. 

Τα iμειονεκτήματα iενός iτέτοιου iτεχνητού iσυστήματος iαποτελούν iαρχικά iτο 

iγεγονός iότι iχρειάζονται iπολλά iδεδομένα iγια iνα iεκπαιδευτεί iώστε iνα iεξελιχθεί iσε 

iένα iσύστημα iχωρίς iσφάλματα iκαι iδεύτερον iότι iαπουσιάζει iη iσυναισθηματική 

iνοημοσύνη. iΈνας iδάσκαλος iείναι iσε iθέσει iνα iαναπτύξει iμια iσωστή iστάση iαπέναντι 

iσε iπροβληματισμούς iδιαχειριζόμενος iτυχόν iαρνητικά iσυναισθήματα iσε iαντίθεση iμε 

iτο iσύστημα iτο iοποίο iπεριορίζεται iσε iτέτοιο iείδους iσυμπεριφορές iκα iσυναισθήματα 

i(Hemachandran et al., 2022). 

  

 

2.9.  Εξ αποστάσεως εκπαίδευση και Τεχνητή Νοημοσύνη 

 

Η iεξ iαποστάσεως iεκπαίδευση i iχρησιμοποιείται iως iόρος iγια iνα iορίσει iτην 

iμορφή iτης iεκπαίδευσης iόπου iοι iεκπαιδευτικοί iκαι iοι iεκπαιδευόμενοι iδιαχωρίζονται 

iφυσικά. iΠαρόλο iπου iο iσυγκεκριμένος iόρος iδεν iείναι iκαινούριος, iοι iσύγχρονες 

iτεχνολογίες iκαι iη iεπιστήμη iτου iδιαδικτύου iαυξάνουν iτις iδυνατότητες iτης. iΠολλές 

iέρευνες iυπογραμμίζουν iτη iδυνατότητα iτης iνα iπαρέχει iπρόσβαση iστην iεκπαίδευση iσε 

iκοινωνικές iομάδες iόπως iτα iάτομα iμε iαναπηρίες. 

Κατά iτον iσχεδιασμό iμιας iτέτοιας iμορφής iεκπαίδευσης iη iοποία iθα iλειτουργεί 

iσαν iσυμπεριληπτικό iεργαλείο iγια iόλες iτις iκοινωνικές iομάδες iθα iπρέπει iνα 

iακολουθεί iΈνα iσύνολο iσημαντικών iχαρακτηριστικών i iόπως i i i(Eibl & Schubert, 

2008): 

 Ίσες ευκαιρίες. 
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 Κοινωνική υποστήριξη μέσω συνεργασίας και επικοινωνίας. 

 Οι δραστηριότητες των μαθητών ως σημαντικά βήματα της μαθησιακής 

διαδικασίας. 

 Προτεραιότητα στην επίτευξη μαθησιακών στόχων. 

 Ευέλικτη μάθηση. 

 Ενσωμάτωση της ηλεκτρονικής μάθησης στο μαθησιακό περιβάλλον. 

Το iερώτημα iπου iπροκύπτει iεπομένως iείναι iκατά iπόσο iη iεξ iαποστάσεως 

iεκπαίδευση iως iμέρος iτης iτεχνητής iνοημοσύνης, iείναι iπροσβάσιμη iκαι iεύχρηστη iαπό 

iμαθητές/τριες iμε iοπτική iαναπηρία. iΑντίστοιχες iέρευνες iSalleha i& iZainalb, i2010; 

iFreire iet ial., i2010 i)ανέδειξαν iτην iπροβληματική iπου iδημιουργείται iκαι iβρέθηκαν 

iπροβλήματα στην χρηστικότητα και την πρακτικότητα των συγκεκριμένων τεχνολογιών 

iηλεκτρονικής iμάθησης. 

Φαίνεται iότι iτα iηλεκτρονικά iπεριβάλλοντα iμάθησης ενδείκνυνται περισσότερο iγια 

iμαθητές/τριες οι οποίοι είναι βλέποντες iκαι iγια iτο iλόγο iαυτό iπολύ iσυχνά iοι 

iμαθητές/τριες iμε iπροβλήματα iόρασης iδεν iέχουν iπρόσβαση iσε iπολλές iαπό iτις iπηγές 

iπαράδοσης iπολυμέσων i i(Fenrich, i2005). i i 

Σύμφωνα iμε iτις iΛιάκου i& iΜανούσου i(2013), iη iπροσβασιμότητα iτων 

iπρογραμμάτων εξ Αποστάσεως Εκπαίδευσης iαπό iάτομα iμε iπροβλήματα iόρασης, 

iπροσδιορίζεται σε μεγάλο βαθμό iαπό iτη iμορφή iτου iεκπαιδευτικού iυλικού. 

iΑναλυτικότερα, το εκπαιδευτικό υλικό για να είναι κατάλληλο iγια iάτομα iμε iπροβλήματα 

iόρασης iπρέπει iνα iδιαθέτει: i i 

1. iυψηλή iαντίθεση φόντου-γραμμάτων i(κατά iπροτίμηση iμαύρο-άσπρο) 

2. μεγάλο iμέγεθος iγραμμάτων 

3. μεγάλο iδιάστιχο 

4. απλή i iγραμματοσειρά 

5. σχετικό iεύρος iαπόστασης μεταξύ των χαρακτήρωνi 

6. φαρδιά iπεριθώριαiδεσίματος 

7. χαρτί iχωρίς iγυαλιστερό φινίρισμα  

8. διακριτικά iστοιχείαiστο εξώφυλλο γιαiευκολότερο iεντοπισμό i iανάμεσα i iσε 

i iάλλα i iβιβλία i i(όταν iείναι i iέντυπο). i 

Επιπλέον, είναι iχρήσιμο iτο iεκπαιδευτικό iυλικό iπέρα iτης iηλεκτρονικής iμορφής, iθα 

iπρέπει iταυτόχρονα iνα iεπιτρέπει iτην iφωνητική iανάγνωση iκαι iτην iμεγάλη iεστίαση. 

Αντίστοιχα, iη iκατάρτιση iτων iεκπαιδευτών iπρος iτην iορθή iκαι iαποτελεσματική 

iδιαχείριση iτης iοπτικής iαναπηρίας iκατά iτην iδιαδικασία iτης iδιδασκαλίας iαποτελεί 



39 
 

iαλλή μια σημαντική συνιστώσα για τις προδιαγραφές της εξ iΑποστάσεωςiiΕκπαίδευσης i 

για iάτομα iμε iπροβλήματα iόρασης. iΤέλος, iη iχρήση i iυποστηρικτικού i iτεχνολογικού 

εξοπλισμού, κατάλληλου για την εξυπηρέτηση iατόμων με προβλήματα όρασης συμβάλλει 

σημαντικά iστην iάρση iτου iκοινωνικού iαποκλεισμού iτων iατόμων iμε iπροβλήματα 

όρασης iπου iοφείλεται iστην iπεριορισμένη iπρόσβαση αυτών i iτων i iατόμων i iσε i 

πληροφορίες i(Λιάκου i& iΜανούσου, i2013). i 

Συμπερασματικά, iτέτοιου iείδους iζητήματα iεπιδιώκονται iνα iλυθούν iμέσα iαπό 

iτην iδημιουργία iνέων iτεχνολογιών iή iτην iβελτίωση iτων iυπαρχουσών i iόπως iγια 

iπαράδειγμα iμέσα iαπό iδιαδραστικούς iπίνακες iκαι iαφηγητές, iπροκειμένου iνα 

iσυμπεριλαμβάνονται iτα iάτομα i iμε iπροβλήματα iόρασης iσε iεξ iαποστάσεως 

iπεριβάλλοντα iμάθησης. iΗ iεφαρμογή iτων iαρχών iτου iκαθολικού iσχεδιασμού iγια 

iισότιμη iπαράδοση iμαθημάτων, iώστε iνα iεξαλείφονται i iτα iεμπόδια iγια iτους 

iμαθητές/τριες iμε iαναπηρίες iείναι iαπαραίτητη iκαι iωφελεί iτις iμαθησιακές iεμπειρίες 

iόλων iτων iμαθητών. iΗ iεπίτευξη iτων iπαραπάνω iσαφώς iβελτιώνουν iτην iποιότητα 

iζωής iγια iτην iσυγκεκριμένη iομάδα iτουλάχιστον iτον iτομέα iτης iεκπαίδευσης i 

i(Burgstahler i& iCory, i2010). 

Τέλος, για την καλύτερη κατανόηση και εμβάθυνση αναφορικά με την τεχνητή 

νοημοσύνη στον εκπαιδευτικό τομέα, παρουσιάζονται ορισμένα παραδείγματα 

εκπαιδευτικών πλατφόρμων που υπάρχουν και δύναται να χρησιμοποιηθούν από το 

εκπαιδευτικό προσωπικό της iπρωτοβάθμιας iκαι iδευτεροβάθμιας iεκπαίδευσης τόσο για τα 

άτομα με προβλήματα όρασης όσο και για τα άτομα χωρίς οπτικά προβλήματα  (Βαρμάζη, 

2022): 

 E-me 

Πρόκειται iγια iμια iπλατφόρμα iψηφιακής iεκπαίδευσης iη iοποία iείναι iασφαλής iκαι 

iπροάγει iτην iσυνεργασία iμεταξύ iμαθητών iκαι iδασκάλου. iΟ iκάθε iμαθητής iκαι 

iεκπαιδευτικός iέχει iπροσωπικό iχώρο iστην iπλατφόρμα iπου iτου iεπιτρέπει iνα 

iεπικοινωνεί, iνα iοργανώνει, iνα iαποθηκεύει iκαι iνα iανταλλάσσει iαρχεία. iΕπίσης, iο 

iεκπαιδευτικός iμπορεί iνα iδημιουργεί iψηφιακό iυλικό iμε iεύκολο iτρόπο iκαθώς iκαι iνα 

iαναθέτει iκαι iνα iπαρακολουθεί iεργασίες.  

 

 E-class 

Πρόκειται iγια iμια iσύγχρονη iψηφιακή iπλατφόρμα iεικονικής iτάξης iπου 

iχρησιμοποιείται iευρέως iαπό iτους iμαθητές/τριες iκαι iτους iεκπαιδευτικούς iμετά iαπό 
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iτην iπανδημία iCovid-19. iΟ iχώρος iεπίσης iείναι iασφαλής iκαι iεύχρηστος iενώ iπροωθεί 

iτην iεπικοινωνία, iτην iσυνεργασία iαλλά iκαι iτα iατομικά iσενάρια iμάθησης.  

 Edmodo 

Πρόκειται iγια iμια iεταιρία iη iοποία iπαρέχει iεκπαιδευτικά iκαι iεπικοινωνιακά 

iεργαλεία iκαι iχρησιμοποιείται iκατά iβάση iαπό iεκπαιδευτικούς iυποχρεωτικής 

iεκπαίδευσης iγια iνα iμοιράζονται iυλικό iκαι iνα iυπάρχει iεπικοινωνία iμεταξύ iμαθητών, 

iσυναδέλφων iκαι iγονέων. iΑπαιτείται iέγκριση iαπό iτον iεκπαιδευτικό iγια iτην iεγγραφή 

iκαι iτην iσυμμετοχή iτων iμαθητών iκαι iτων iγονέων iστην iπλατφόρμα.  

 Quizizz 

Πρόκειται iγια iεταιρία iλογισμικού iεκπαίδευσης iπου iβρίσκεται iστην iΙνδία. iΤο 

iλογισμικό iχρησιμοποιείται iστην iτάξη iκαι iεμπλέκει iτους iμαθητές/τριες iσε 

iεκπαιδευτικά iπαιχνίδια iόπως iτα iκουίζ.  

 ThingLink 

Πρόκειται iγια iμια iεταιρία iπολυμέσων iστην iΦινλανδία iκαι iβασίζεται iστην iιδέα 

iνα iγεφυρωθούν iοι iψηφιακές iπληροφορίες iγια iτον iφυσικό iκόσμο iμε iπράγματα iστο 

iπεριβάλλον iμας. 

 Kahoot 

Πρόκειται iγια iπαιχνίδια iπολλαπλής iεπιλογής iπου iπαίζονται iμέσω iενός 

iπρογράμματος iπεριήγησης iιστού iή iτης iίδιας iτης iεφαρμογής iKahoot iη iοποία iείναι 

iπλατφόρμα iεκπαίδευσης.  

 LearningApps 

Πρόκειται iγια iμία iεφαρμογή iWeb i2.0, iη iοποία iχρησιμοποιείται iαπό 

iεκπαιδευτικούς iή iαπό iαυτοεκπαιδευόμενους. iΠαρέχει iεκπαιδευτικό iυλικό iτο iοποίο 

iανταποκρίνεται iστις iανάγκες iτου iκάθε iχρήστη.  

 

 Liveworksheets 

Πρόκειται iγια iδιαδραστικά iφύλλα iεργασίας. iΤο iLiveworksheets iδίνει iτη 

iδυνατότητα iνα iμετατραπούν iτα iπαραδοσιακά iεκτυπώσιμα iφύλλα iεργασίας iσε 

iδιαδραστικές iδιαδικτυακές i iασκήσεις. iΠεριλαμβάνουν iήχο, iβίντεο, iασκήσεις iομιλίας 

iκ.α.   

 

 Wordwall 
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Πρόκειται iγια iδιαδικτυακή iπλατφόρμα iμε iχρήση iπροσωπικού iαποθηκευτικού 

iχώρου iCloud iκαι iεπιτρέπει iστους iχρήστες iνα iαντλούν iκαι iνα iδημιουργούν iυλικό iκαι 

iνα iτο iαποθηκεύουν. i 

 

Γενικότερα, iυπάρχουν iαρκετά iέξυπνα iεργαλεία iπου iμπορούν iνα χρησιμοποιηθούν 

στην iεκπαίδευση iαλλά iτείνουν iνα iμην iχαίρουν iτης iαντίστοιχης iαξιοποίησης. iΑυτό 

πιθανόν iνα iσυμβαίνει iείτε iλόγω iμη iεπένδυσης iπόρων iγια iτην iενσωμάτωση iαυτών 

των iτεχνολογιών iστα iσχολεία, iείτε iγιατί iδεν iυπάρχει iεπαρκής iεκπαίδευση iπρος iτους 

εκπαιδευτικούς iγια iνα iμπορούν iνα iτα iχρησιμοποιήσουν iή iακόμη iγιατί iοι iδιαθέσιμες 

τεχνολογίες iτεχνητής iνοημοσύνης iστον iτομέα iτης iεκπαίδευσης iδεν iκαλύπτουν iτις 

ανάγκες iόλων iτων iεκπαιδευτικών iεπαρκώς i(Freeman et al., 2017). 
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Κεφάλαιο 3ο: Έρευνες σχετικές με το υπό μελέτη θέμα  

 

3.1 Έρευνες για τον ρόλο της Τεχνητής Νοημοσύνης στην εκπαίδευση 

i 

Η iέρευνα iτων iKazakoff iet ial., i(2013), iη iοποία iπραγματοποιήθηκε iστο iHarlem 

iτης iΝέας iΥόρκης, iσε iπαιδιά iπροσχολικής iηλικίας, ανέδειξε iτην iσυμβολή iτης 

iΤεχνητής iΝοημοσύνης iστη iδιαδικασία iτης iμάθησης. iΑναλυτικότερα, iστόχος iτης 

iέρευνας iήταν iη iδιερεύνηση iτου iβαθμού iτης iικανότητας iαλληλουχίας i(Sequencing) 

iτων iμαθητών iμε iτη iχρήση iΤεχνητής iΝοημοσύνης iκαι iειδικότερα iτη iχρήση iρομπότ. 

iΣτην iέρευνα iέλαβαν iμέρος i27 iπαιδιά iπροσχολικής iηλικίας iτα iοποία iσυμμετείχαν iσε 

iένα iπρόγραμμα iρομποτικής iεκπαίδευσης iμε iδιάρκεια iμιας iεβδομάδας iκαι iτα iοποία 

iείχαν iαξιολογηθεί iπριν iτην iέναρξη iτου iπρογράμματος iαλλά iκαι iμετά iτο iπέρας 

iαναφορικά iμε iτην iσυγκεκριμένη iικανότητά iτους. iΤα iαποτελέσματα iτης iέρευνας 

iέδειξαν iσημαντική iθετική iεπίδραση iτου iπρογράμματος iστη iβαθμολογία iτων iμαθητών 

iπου iέλαβαν iμέρος. iΓια iπαράδειγμα, iστους iμαθητές/τριες iπροσχολικής iηλικίας iο 

iμέσος iόρος iτης iικανότητας iαλληλουχίας iπριν iτο iτεστ iήταν i3.77 iκαι iμετά iτο iτεστ 

i4.85. iΜια iδιαφορά i1.08 iβαθμοί iμε iμόνο iμια iεβδομάδα iσυμμετοχής iστο iπρόγραμμα. i 

Σύμφωνα iμε iτην iέρευνα iτων iCui iet ial., i(2019), i iπρογράμματα iβασισμένα iστην 

iΤεχνητή iΝοημοσύνη iπου iχρησιμοποιούνται iστην iεκπαιδευτική iδιαδικασία iαποφέρουν 

iκαλύτερες iεπιδόσεις iσε iμαθητές/τριες iΓυμνασίου. iΗ iέρευνα iδιεξήχθη iστην iπεριοχή 

iChengdu iκαι iβασίστηκε iσε iκοινωνικό iπείραμα iμε iδείγμα i203 iμαθητών iσυνολικά. 

iΑναλυτικότερα, iοι iμαθητές/τριες iχωρίστηκαν iσε iδυο iομάδες: iοι i101 iμαθητές/τριες 

iαποτελούσαν iτην iπειραματική iομάδα iκαι iοι i102 iτην iομάδα iελέγχου. iΣτόχος iτης 

iέρευνας iήταν iνα iαξιολογηθεί iη iεπίδραση iενός iσυστήματος iπροσαρμοστικής iμάθησης, 

i«Yixue iSquirrel iAI» i(ή iYixue), iστην iεκμάθηση iαγγλικών iκαι iμαθηματικών iστο 

iγυμνάσιο iκαι iτα iαποτελέσματα iέδειξαν iότι iοι iμαθητές/τριες iπέτυχαν iκαλύτερες 

iεπιδόσεις iσε iσχέση iμε iτην iπαραδοσιακή iδιδασκαλία iστην iτάξη iενώ iοι iμαθητές/τριες 

iπου iχρησιμοποιήσαν iτην iσυγκεκριμένη iτεχνολογία iέμειναν iπολύ iικανοποιημένοι iαπό 

iτο iπρόγραμμα. i 

Επίσης, iο iYilmaz i(2018), iδιερεύνησε iτις iεπιπτώσεις iενός iσυγκεκριμένου 

iπρογράμματος iπροσαρμοστικής iμάθησης iμαθηματικών i(ALEKS) iπου iβασίζεται iστην 

iΤεχνητή iΝοημοσύνη, iσε iσχέση iμε iτην iεπίδοση iτων iμαθητών iΓυμνασίου iστα 

iμαθηματικά. iΗ iέρευνα iδιεξήχθη iσε iδυο iμικρές iαστικές iσχολικές iπεριοχές iσε iμια 

iνότια iπόλη iστο iΚάνσας iκατά iτο iσχολικό iέτος i2014-2015 iσε iδείγμα i1110 iμαθητών. 
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iΠρόκειται iγια iποιοτική iέρευνα iκαι iτα iευρήματά iτης iείναι iαποτέλεσμα iκοινωνικού 

iπειράματος iμε i iτο iδείγμα iνα iχωρίζεται iσε iομάδα iελέγχου iκαι iπειραματική iομάδα i 

iκαι iνα iσυγκρίνονται iτα iπρωτογενή iδεδομένα iμεταξύ iτης iομάδας iπου iχρησιμοποιεί 

iτην iΤεχνητή iΝοημοσύνη iκαι iτης iομάδας iπου iακολουθεί iτην iπαραδοσιακή 

iδιδασκαλία. iΟι iμαθητές/τριες iπου iέλαβαν iεκπαίδευση iμε iτη iχρήση iALEKS iφαίνεται 

iνα iέπιασαν iμεγαλύτερο iσυνολικό iσκορ iστα iτελικά iτεστ iτων iμαθηματικών. i 

Ο iGrams i(2018), iπραγματοποίησε iμια iποσοτική iμελέτη iγια iτη iχρήση iτου 

i«DreamBox iLearning» i-ένα iπρόγραμμα iπαρέμβασης iπου iβασίζεται iσε iυπολογιστές-

και iτην iαποτελεσματικότητα iτου iστην iεπίδοση iτων iμαθητών iδημοτικού iσχολείου iκαι 

iειδικότερα iσε iμαθητές/τριες iδημοτικού iμε iμαθησιακές iδυσκολίες. iΗ iέρευνα iδιεξήχθη 

iστο iΚολοράντο, σε ένα σχολείο Δημοτικού και συνέλεξε δεδομένα κατά δυο σχολικές 

iπεριόδους, i2014-15 iκαι i2015-16 iαπό i500 iμαθητές/τριες iπου iείχαν iπρόσβαση iστο 

iπρόγραμμα. iΗ iέρευνα iσυνέκρινε iτην iαποτελεσματικότητα iτου iπρογράμματος iκατά 

iαυτές iτις iπεριόδους iκαι iπροέκυψε iότι iτο iεπίπεδο iκατανόησης iκαι iεπάρκειας iτων 

iμαθητών iαυξήθηκε. 

Η iχρήση iτης iΤεχνητής iΝοημοσύνης iδιερευνάται iστα iπλαίσια iτης iανώτατης 

iεκπαίδευσης iεπίσης. iΗ iέρευνα iτων iCastillo-Acobo iet ial., i(2023), iδιερεύνησε iτον 

iρόλο iκαι iτον iαντίκτυπο iπου iμπορεί iνα iέχει iη iΤεχνητή iΝοημοσύνη iστην 

iΤριτοβάθμια iΕκπαίδευση. iΗ iέρευνα iη iοποία iδιεξήχθη iστην iπεριοχή iτου iΠερού, 

iπεριέλαβε i209 iσυμμετέχοντες iεκ iτων iοποίων iοι i100 iήταν iάντρες iκαι iοι i109 iήταν 

iγυναίκες. iΜέσα iαπό iποσοτική iέρευνα iμε iτη iχρήση iερωτηματολογίων iπροέκυψε iότι 

iτα iάτομα iμε iμικρότερη iηλικία iείναι iπιο iθετικά iστη iχρήση iτης iΤεχνητής 

iΝοημοσύνης iμέσα iσε iμια iεκπαιδευτική iτάξη. iΕπίσης, ενδιαφέρον iεύρημα iαποτελεί iτο 

iγεγονός iότι iοι iσυμμετέχοντες iπου iείναι iεγγεγραμμένοι iσε iμαθήματα Επιστήμης, 

iΤεχνολογίας & Μαθηματικών iείναι iπιθανότερο iνα iχρησιμοποιήσουν iεργαλεία iΤεχνητής 

iΝοημοσύνης iσε iσχέση iμε iαυτούς iπου iδεν iείναι. 

Ηiέρευνα iτων iSeo iet ial., i(2021) στο Κεντάκι των Ηνωμένων Πολιτειών, είχε iως 

iστόχο iτην i iδιερεύνηση iτης iσυμβολής iτων iσυστημάτων iτεχνητής νοημοσύνης στην 

iαλληλεπίδραση iμαθητή-διδάσκοντα iκατά iτη iδιάρκεια iμαθημάτων iδιαδικτυακής 

iεκπαίδευσης. iΗ iερευνητική iμέθοδος iπου iχρησιμοποιήθηκε iήταν iτο iSpeed iDating 

iwith istoryboards iτο iοποίο i επιτρέπει iστους iσυμμετέχοντες iνα iβιώσουν iμια iσειρά iαπό 

iσυστήματα iτεχνητής iνοημοσύνης iμε iτη iμορφή istoryboard, iγια iνα iπαρακινήσουν iτους 

iσυμμετέχοντες iνα iαναλογιστούν iκριτικά iτις iεπιπτώσεις iπου iέχει iτο iκαθένα iαπό iαυτά 

iστην iεπικοινωνία, iτην iυποστήριξη iκαι iτην iπαρουσία. iΤο iδείγμα iτης iκοινωνικής 
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iέρευνας iαποτέλεσαν i12 iμαθητές/τριες iκαι i11 iεκπαιδευτικοί iδιαφορετικών iειδικοτήτων  

iοι iοποίοι iείχαν iτουλάχιστον iτρεις iμήνες iδιαδικτυακής iεμπειρίας iμάθησης iή 

iδιδασκαλίας iλόγω iτης iπανδημίας iCOVID-19 iπροκειμένου iνα ελέγχουν iτα 

iαναμενόμενα iκαι iέμπειρα iπρότυπα iαλληλεπίδρασης iμαθητή-διδάσκοντα iσε 

iδιαδικτυακά iπανεπιστημιακά iμαθήματα. iΜέσα iαπό iημι-δομημένες iσυνεντεύξεις iοι 

iσυμμετέχοντες iεξέφρασαν iτις iαντιλήψεις iτους iγια iτην iτεχνητή iνοημοσύνη iστη 

iδιαδικτυακή iμάθηση. iΕιδικότερα iζητήθηκε iαπό iτους iσυμμετέχοντες iνα iσκεφτούν 

iκριτικά iπώς iη iενσωμάτωση iτου iσυστήματος iτεχνητής iνοημοσύνης iσε iένα 

iδιαδικτυακό iμάθημα iθα iεπηρεάσει iτην iαλληλεπίδραση iμαθητή-δασκάλου iκαθώς 

iεπίσης iκαι iνα iεπιλέξουν iσυστήματα iτεχνητής iνοημοσύνης iπου iθα iλειτουργούσαν 

iκαλά iκαι iτα iοποία iδεν iθα iλειτουργούσαν iκαλά, iγια iνα iκαταγράψουμε iτην iολιστική 

iάποψή iτους iσχετικά iμε iτις iαντιληπτές iοικονομικές iδυνατότητες iκαι iτα 

iμειονεκτήματα. 

Βασικό iεύρημα iτης iέρευνας iαποτέλεσε iη iάποψη iότι iη iυιοθέτηση iσυστημάτων 

iτεχνητής νοημοσύνης στη διαδικτυακή μάθηση μπορεί να επιτρέψει την εξατομικευμένη 

iαλληλεπίδραση εκπαιδευτή-μαθητή με κίνδυνο όμως παραβίασης των κοινωνικών ορίων. 

iΟι iσυμμετέχοντες iεξέφρασαν iτην iανησυχία ότι τα συστήματα τεχνητής νοημοσύνης θα 

iμπορούσαν να δημιουργήσουν ζητήματα ευθύνης, υπηρεσίας και επιτήρησης στη 

διαδικτυακή iμάθηση, iσε iπερίπτωση iπαραβίασης iηθικών iκαι iκοινωνικών iκανόνων. i i 

Γενικότερα, iη iέρευνα iανέδειξε iότι iοι iμαθητές/τριες iκαι iοι iεκπαιδευτές iεκτιμούν 

iκαι iείναι iθετικοί iαπέναντι i iστην iάμεση iεπικοινωνία iτης iτεχνητής iνοημοσύνης, iαλλά 

iταυτόχρονα iανησυχούν iγια iτην iμη iορθή iχρήση iείτε iαπό iτους iμαθητές/τριες iείτε iαπό 

iτους iεκπαιδευτικούς. I  

 

3.2 Έρευνες για το ρόλο της Τεχνητής Νοημοσύνης στην εκπαίδευση σε άτομα με 

προβλήματα όρασης  

 

 Μια iαπό iτις iπέντε iανθρώπινες iαισθήσεις ηiοποία iχρησιμοποιείται iστη iμάθηση 

iκαι iτην iεκπαιδευτική iδιαδικασία iως iβασική iαισθητηριακή iεισροή iτου iσώματος, 

iαποτελεί iη iόραση. Είναι η iαίσθηση iη iοποία iκυριαρχεί iκαι iτροποποιεί iτην iερμηνεία 

iσε iσχέση iμε iτις iυπόλοιπες iαισθήσεις iόπου iεμφανίζεται iδιακύμανση iμεταξύ iτων 

iεισόδων iαπό iπερισσότερες iαπό iμια iαισθήσεις. iΤα iάτομα iμε iπροβλήματα iόρασης iή 

iακόμη iκαι iοι iεντελώς iτυφλοί, iμαθαίνουν iνα iστηρίζονται iσε iδεδομένα iαπό iτις 
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iυπόλοιπες iαισθήσεις iεκτός iτης iόρασης. iΣε iπολύ iμεγάλο iβαθμό iη iηλεκτρονική 

iμάθηση iσυνεισφέρει iπρος iαυτήν iτην iκατεύθυνση iωστόσο, iτα iπερισσότερα iψηφιακά 

iπεριβάλλοντα iυποθέτουν iότι iο iμαθητής iέχει iτην iόρασή iτου. iΕρωτήσεις iμε 

iανατροφοδότηση, iβίντεο, iπροσομοιώσεις, iενεργό iπειραματισμό, iφωτογραφίες iκαι 

iπρακτικές iδεξιότητες iτα iοποία iχρησιμοποιούνται iστην iεικονική iδιδασκαλία, iοι 

iμαθητές/τριες iπου iδεν iδιαθέτουν iτην iαπαιτούμενη iόραση iαντιμετωπίζουν iπροβλήματα 

iπρόσβασης iστην iμάθηση (Harper iet ial., i2001). 

 iΗ iΟικουμενική iΔιακήρυξη iτων iΑνθρωπίνων iΔικαιωμάτων iαπό iτο i1948 iέχει 

iαναγνωρίσει iτο iδικαίωμα iστην iεκπαίδευση iσε iδιεθνές iεπίπεδο iκαι iεπομένως iοι 

iτεχνολογικές iκαινοτομίες iαποτελούν iμια iευκαιρία iγια iεκπαιδευόμενους iμε iτυχόν 

iοπτική iαναπηρία iσε iόλα iτα iεκπαιδευτικά iεπίπεδα. iΗ iεκπαίδευση iσήμερα iμέσω iτης 

iχρήσης iηλεκτρονικών iυπολογιστών iκαι iτην iαξιοποίηση iτων iτεχνολογιών iτης 

iπληροφορίας iκαι iτων iεπικοινωνιών iβελτιώνουν iτην iκαθημερινότητα iτων iατόμων iμε 

iοπτική iαναπηρία iαλλά iκαι iτην iδιαδικασία iτης iεκπαίδευσης iστην iοποία iέχουν 

iδικαίωμα ισότιμης iπρόσβασης i(United iNations, i2019). i i 

Παρόλα iαυτά, iδεν iυπάρχουν iπολλές iέρευνες iαναφορικά iμε iτη iχρήση iτης 

iΤεχνητής iΝοημοσύνης iστην iεκπαίδευση iμε iυποκείμενα iτα iάτομα iμε iοπτικά 

iπροβλήματα. iΑυτές iπου iυπάρχουν iαποτελούν iβιβλιογραφικές iεπισκοπήσεις iκαι 

iεστιάζουν iπερισσότερο iστους iτρόπους iπου iμπορεί iνα iσυμβάλλει iη iτεχνητή 

iνοημοσύνη iκυρίως iστην iεξ iαποστάσεως iεκπαίδευση iατόμων iμε iπροβλήματα iόρασης 

i(Samigulina i& iShayakhmetova, i2015). 

Σ’ iένα iπρώτο iεπίπεδο iη iεξ iαποστάσεως iεκπαίδευση iενδείκνυνται, iσε iμεγάλο 

iβαθμό, iγια iτην iεκπαίδευση iτων iατόμων iμε iπροβλήματα iόρασης iκαθώς iπροσφέρει 

iτην iδυνατότητα iπαρακολούθησης iενός iσυγκεκριμένου iπρογράμματος iαπό iτον 

iπροσωπικό iτους iχώρο, iαποφεύγοντας iμε iαυτόν iτον iτρόπο iτη iμεταφορά iκαι iτις 

iτυχόν iδυσκολίες iπου iαντιμετωπίζουν iκατά iτην iδιάρκειά iτης. iΕπίσης, iη 

iυποστηρικτική iτεχνολογία iμε iβοηθητικές iτεχνολογίες iπου iσχετίζονται iμε iτην iοθόνη 

iαποτελούν iσημαντικό iεργαλείο iυποστήριξής iτους iστην iδιάρκεια iτης iμάθησης iκαι iτης 

iεκπαιδευτικής iδιαδικασίας (Catea, i2006). 

 iΗ iέρευνα iπου iδιεξήχθη iαπό iτους iHansen iet ial. i(2010), iστο iNew iJersey iτης 

iΑμερικής iέδειξε iθετικά iαποτελέσματα iαπό iτην iεφαρμογή iτεχνητής iνοημοσύνης iστην 

iεκπαιδευτική iδιαδικασία. iΤο iδείγμα iαποτέλεσαν i4 iάτομα, iηλικίας i16 iέως i18 iετών, 

iοι iδυο iτυφλοί iκαι iοι iάλλοι iδυο iμε iχαμηλή iόραση. iΣε iκάθε iσυμμετέχων iδόθηκε iμια 

iπλατφόρμα iμάθησης iπου iστηρίζεται iστον iήχο iκαι iτα iαπτικά iγραφήματα iμε iστόχο 
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iτην iκατανόηση iδύσκολων iεννοιών iάλγεβρας iκαι iγεωμετρίας. iΤο iκάθε iάτομο 

iεργάστηκε iατομικά iκαι iη iαξιολόγηση iκαι iη iανάλυση iέγινε iτόσο iμε iερωτήσεις iστους 

iσυμμετέχοντες iόσο iκαι iμε iπαρατήρηση iτης iδιαδικασίας iαπό iτους iερευνητές. iΟι 

iλειτουργίες iτης iβοηθητικής iτεχνολογίας iκαι iη iαποδοτικότητα iστο iμάθημα iτων 

iμαθηματικών iαποτέλεσαν iτους iπαράγοντες iπου iπροσμετρήθηκαν iαπό iτην iχρήση iτης 

iσυγκεκριμένης πλατφόρμας. Τα iαποτελέσματα iέδειξαν iότι iη iπροσαρμοστικότητα iτων 

iατόμων iμε iοπτική iαναπηρία iσε iένα iμάθημα iμε iδύσκολες iέννοιες, iόπως iείναι iαυτό 

iτο iμαθηματικών, iβελτιώθηκε iαισθητά iενώ iταυτόχρονα iη iβοηθητική iτεχνολογία iμέσω 

iαυτού iτου iσυστήματος iβελτίωση iκαι iτην iαπόδοση iτων iσυμμετεχόντων i iστα 

iμαθηματικά. 

Σύμφωνα iμε iτους iLeo iet ial., i(2018), iη iαπόδοση iανάκλησης iχωρικών 

iεικόνωνiμέσω της χρήσης ειδικής υποστηρικτικής τεχνολογίας με iπρογραμματιζόμενη 

iοθόνη iαφής iβελτιώνει iτην iαπόδοση iτων iατόμων iμε iπροβλήματα iόρασης. iΣτην 

iέρευνα iέλαβαν iμέρος i8 iσυμμετέχοντες iοι iοποίοι iήταν iτυφλοί iή iάτομα iμε iμειωμένη 

iόραση iκαι iεξετάστηκαν iγια iτο iπώς iοι iπρογραμματισμένες iαπτικές iοθόνες iμπορούν 

iνα iβελτιώσουν iτην iανάκληση iχωρικών iεικόνων.iΤα iάτομα iπου iσυμμετείχαν, 

iπραγματοποίησαν i4 iεβδομαδιαίες iσυνεδρίες i iμε iτην iεφαρμογή iπρογράμματος iόπου i 

iτους iζητήθηκε iνα iαπομνημονεύσουν iμονές iή iδιπλές iχωρικές iδιατάξεις, iπου 

iπαρουσιάζονταν iως iδισδιάστατες iμήτρες. iΣύμφωνα iμε iτα iαποτελέσματα iοι 

iσυμμετέχοντες iβελτίωσαν iσημαντικά iτην iαπόδοση iανάκλησής iτους iσε iσύγκριση iμε 

iτην iαρχική iσυνεδρία.. iΕπίσης iτα iαποτελέσματα iέδειξαν iότι iοι iαπτικές iοθόνες iείναι 

iένας iαποτελεσματικός iτρόπος iγια iνα iγίνουν iπροσβάσιμες iοι iχωρικές iκαι iγραφικές 

iδιαμορφώσεις iσε iνεαρά iάτομα iμε iπροβλήματα iόρασης iκαι iμπορούν iνα iαξιοποιηθούν 

iεπικερδώς iστην iαποκατάστασή. i 

 iΗ iΖαχαρόγιωργα-Σούρδη, iΑ-Θ. i(2019), iστα iπλαίσια iτης iμεταπτυχιακής iτης 

iεργασίας iστο iΜετσόβειο iΠολυτεχνείο, iδιεξήγαγε iμια iέρευνα iγια iτη iχρήση iκαι iτην 

iχρησιμότητα iΑπτικών iκαι iπολυαισθητηριακών iχαρτών iγια iάτομα iμε iπροβλήματα 

iόρασης. iΤο iπρώτο iμέρος iτης iεργασίας iεστίαζε iστην iκατασκευή iενός 

iαπτικοακουστικού iχάρτη iκαι iσυγκεκριμένα iστη iσύνδεση iτου iήχου iστον iαπτικό 

iχάρτη. iΠροέκυψε iότι iη iσύνδεση iτων iηχητικών iσυμβόλων iπου iαφενός iέκανε iτα 

iπαιδιά iνα iδώσουν iπερισσότερη iπροσοχή iστο iχάρτη, iγεγονός iπου iθα iβοηθούσε iστην 

iεκπαιδευτική iδιαδικασία iσύμφωνα iμε iτους iεκπαιδευτικούς, iαφετέρου iαποτελούσαν 

iμια iτεχνική iδυσκολία iη iοποία iδυσχέραινε iτη iμεταφορά iτου iχάρτη iκαι iτη iχρήση iτου 

iεν iκινήσει. iΤο iδεύτερο iμέρος iτης iεργασίας iπεριλάμβανε iτην iέρευνα iη iοποία i i 
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iσύγκρινε iτην iλειτουργία iτριών iαπτικών iχαρτών iαναφορικά iμε iτη iχρήση iτους iσε 

iπαιδιά iμε iπροβλήματα iόρασης. iΑναλυτικότερα, iη iέρευνα iδιεξήχθη iσε i20 

iμαθητές/τριες iμε iπροβλήματα iόρασης i iμε iτη iχρήση iερωτηματολογίων. iΤα iπαιδιά 

iείχαν iστην iδιάθεση iτους i20 iλεπτά iγια iνα iεξερευνήσουν iτον iτρισδιάστατο iχάρτη iκαι 

iτο iυπόμνημα iτου iκαι iάλλα i10 iλεπτά iνα iαπαντήσουν iστο iερωτηματολόγιο iμε iτην 

iκαθοδήγηση iτης iερευνήτριας. i 

Σύμφωνα iμε iτα iαποτελέσματα, iτο i80% iτου iδείγματος iγνώριζε iBraille iκαι iτο 

iσύστημα iτο iχρησιμοποιούσαν  iσε iκαθημερινή iβάση. iΤο i90% iείχε iτην iευκαιρία iνα 

iχρησιμοποιήσει iαπτικές iεικόνες iπριν iτην iέρευνα, iκανένας iτους iόμως iδεν iτις 

iχρησιμοποιεί iπολύ iσυχνά. iΤα iυποκείμενα iτης iέρευνας iαπάντησαν iότι iοι iαπτικές 

iεικόνες iχρησιμοποιούντα iεύκολα iστην iανάγνωση iκαι iτην iεξερεύνησή iτους iπράγμα 

iπου iαποτελεί iμια iτεχνολογία iπου iπαρέχει iπολλές iευκαιρίες iκαι iδυνατότητες iστους 

iμαθητές/τριες iμε iπροβλήματα iόρασης i(Ζαχαρόγιωργα-Σούρδη, i2019). i 

 iΕνδιαφέρον iπαρουσιάζει iη iέρευνα iτων iBowers i& iHayle i(2020) iοι iοποίοι 

iδιερεύνησαν iστην iΑγγλία, iστο iOpen iUniversity iτην iαποτελεσματικότητα iτης 

iπρόσβασης iσε iσυγκεκριμένο iπρόγραμμα iσχεδιασμού i(CAD) i iμέσω iτων 

iπλεονεκτημάτων iπου iπαρέχει iη iαπτική iυποστηρικτική iτεχνολογία. iΣτην iέρευνα 

iσυμμετείχαν i20 iπροπτυχιακοί iμαθητές/τριες iοι iοποίοι iχωρίστηκαν iσε i2 iγκρουπ: iτο 

iπρώτο iγκρουπ iπεριλάμβανε i4 iτυφλούς iμαθητές/τριες iκαι i6 iμε iπροβλήματα iόρασης 

iενώ iτο iδεύτερο iγκρουπ i iπεριλάμβανε iμαθητές/τριες iχωρίς iκανένα iπρόβλημα iόρασης. 

iΌλοι iοι iμαθητές/τριες iδοκίμασαν iτο iσυγκεκριμένο iσύστημα iσχεδιασμού iκαι iτο 

iαξιολόγησαν. i 

Σύμφωνα iμε iτα iαποτελέσματα, iη iπλειοψηφία iτων iσυμμετεχόντων iδήλωσε iότι iοι 

iψηφιακές iαπτικές iσυνθήκες iήταν iπερισσότερο iεύχρηστες iκαι iεύκολες iγια iτην 

iενεργοποίηση iτων iεργασιών iκαθώς iκαι iότι iμε iτο iσυγκεκριμένο iπρόγραμμα iη 

iδιαδικασία iσυναρμολόγησης iγινόταν iμέσα iσε i5 iλεπτά iγια iβλέποντες iκαι iμη 

iβλέποντες. iΣυμπερασματικά, iτο iσυγκεκριμένο iλογισμικό iμε iτην iχρήση iτης 

iσυγκεκριμένης iυποστηρικτικής iαπτικής iτεχνολογίας iδημιουργεί iμια iισότιμη iχρήση iγια 

iόλους iτους iμαθητές/τριες iκατά iτην iεκπαιδευτική iδιαδικασία. i i 

Στο iάρθρο iτων iBalasuriya iet ial. i(2017), iπεριγράφεται iμια iέρευνα iη iοποία 

iεπιδιώκει iνα i iδημιουργήσει iμια iεφαρμογή iμε iομάδα iστόχου iπαιδιά iηλικίας iμεταξύ 

i6-14 iετών iπου iπάσχουν iαπό iοπτική iαναπηρία iώστε iνα iτα iβοηθήσει iστην 

iαναγνώριση iαντικειμένων iκατά iτην iεκπαιδευτική iδιαδικασία iχωρίς iεπίβλεψη. iΗ 

iσυγκεκριμένη iεφαρμογή iσυνδύαζε iπερίπλοκα iδίκτυα, iεπαναλαμβανόμενα iνευρωνικά 



48 
 

iδίκτυα iκαι iμοντέλα iγλωσσικών iσωμάτων, iτα iοποία iανήκουν iστην iομπρέλα iτης 

i«Τεχνητής iΝοημοσύνης». iΣύμφωνα iμε iτα iαποτελέσματα iτου iπειράματος iτο 

iσυγκεκριμένο iσύστημα iβοηθούσε iτα iπαιδιά iμε iπροβλήματα iόρασης iνα iεκτελέσουν 

iμαθησιακές iεργασίες iχωρίς iνα iυπάρχει iεξάρτηση iαπό iτρίτο iάτομο. i 

Αντίστοιχη iέρευνα iγια iτυφλούς iκαι iάτομα iμε iπροβλήματα iόρασης iκαι iκατά 

iπόσο βοηθάει η βίντεο-προβολή iστην iεξ iαποστάσεως iεκπαίδευση iγια iτην iσυγκεκριμένη 

iεκπαιδευτική ομάδα πραγματοποιήθηκε από τους Yuksel et al. i(2020). iΣτην iσυγκεκριμένη 

iέρευνα iεξετάζει iμια iπροσέγγιση iπου iστηρίζεται iστο iHuman-in-the-Loop iMachine 

iLearning i(HILML) iη iοποία iπεριγράφει iτο iβίντεο iμε iτην iαυτόματη iπαρακολούθηση 

iτης iδημιουργίας iκειμένου iβίντεο iκαι iτην iκατάτμηση iσκηνών. iΣυνολικά iστην 

iπειραματική iδιαδικασία iέλαβαν iμέρος i22 iάτομα iμε iοπτική iαναπηρία iμεταξύ iτων 

iηλικιών i18 iέως i34. iΔιαπιστώθηκε iότι iτο iσύστημα iήταν iεύκολο iστη iχρήση iκαι iταχύ 

iενώ iη iποιότητα iτων iπεριγραφών iβίντεο iαξιολογήθηκε iσημαντικά iυψηλή.iΈνα iτέτοιο 

iσύστημα iβοηθάει iνα iξεπεραστούν iβασικά iπροβλήματα iπου iσχετίζονται με την εξ 

iαποστάσεως εκπαίδευση iμαθητών iμε iπροβλήματα iόρασης iκαι iτην iπροσβασιμότητα 

iπου iέχουν iστα iβίντεο. i 

Στο iίδιο iπλαίσιο iπραγματοποιήθηκε iκαι iμια iπιλοτική iμελέτη iτων iBodi iet ial., 

(2021) iμε iοκτώ iτυφλούς iλάτρεις iτου iβίντεο iοι iοποίοι iμε iτο iσύστημα iHuman-in-the-

Loop iMachine iLearning i(HILML), iκάλυπταν iανάγκες iγια iάμεση iπρόσβαση iσε iβίντεο 

της επιθυμίας τους και επιβεβαίωσαν την σημαντικότητα του συγκεκριμένου εργαλείου. 

Παρόλα αυτά,iηiσυγκεκριμένη μελέτη εμφανίζειiωςiπεριορισμόiτοiμικρόiδείγμαiκαι τα 

αποτελέσματα ερμηνεύονται με προσοχή.  

 iΚαθώς η ανάγνωση iτων iκειμένων iαπό iτην iοθόνη iγια iτα iάτομα iμε iπροβλήματα 

iόρασης iείναι iδύσκολη, iη iτεχνολογία iέχει iδημιουργήσει iμια iσυσκευή iη iοποία iβοηθά 

iστην iανάγνωση iκα iτην iμάθηση iτων iατόμων iμε iοπτική iαναπηρία. iΗ iσυγκεκριμένη 

iσυσκευή iσυλλαμβάνει iτην iεικόνα iόταν iπροτείνεται iαπό iτον iχρήστη iκαι iεντοπίζει iτο 

iκείμενο iπου iυπάρχει iστην iεικόνα. iΣτη iσυνέχεια, iτο iκείμενο iεξάγεται iαπό iτην iεικόνα 

iκαι iμετατρέπεται iκαι iμεταφέρεται iως iήχος iγια iνα iδώσει iτο iαπαιτούμενο iαποτέλεσμα 

iστον iχρήστη i(Kowshik iet ial., i2019). i i 

Συμπερασματικά iπροκύπτει iότι iη iΤεχνητή iΝοημοσύνη iστο iχώρο iτης iεκπαίδευση 

iσυμβάλλει iσημαντικά iστις iεκπαιδευτικές iδιαδικασίες iτων iατόμων iμε iπροβλήματα 

iόρασης. iΠαρόλα iαυτά, iη iβιβλιογραφία iδεν iφαίνεται iνα iπεριλαμβάνει iέρευνες iσε 

iευρεία iκλίμακα iγια iτην iεφαρμογή iτους iσε iσχολεία iπρωτοβάθμιας, iδευτεροβάθμιας 

iκαι iτριτοβάθμιας iεκπαίδευσης. iΟι iέρευνες iεστιάζουν iπερισσότερο iστην iτριτοβάθμια 
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iεκπαίδευση iκαι iτην iεφαρμογή iσυγκεκριμένων iεργαλείων iμε iΤεχνητή iΝοημοσύνη. 

iΕπίσης, iη iβιβλιογραφική iεπισκόπηση iδεν iδείχνει iνα iεφαρμόζεται iη iΤεχνητή 

iΝοημοσύνη iστην iελληνική iεκπαίδευση. i 

 

 

3.3 Έρευνες για τα εμπόδια που αντιμετωπίζουν άτομα με προβλήματα όρασης στην 

εκπαίδευση και την τεχνολογία 

 

Όλες iοι iπαραπάνω iέρευνες iαναδεικνύουν iτην iσημαντικότητα iτων iεργαλείων iτης 

iτεχνολογίας iκαι iιδιαίτερα iτης iΤεχνητής iΝοημοσύνης iστην iδιαδικασία iτης iμάθησης 

iκυρίως iτων iατόμων iπου iαντιμετωπίζουν iπροβλήματα iόρασης. iΠαρόλα iαυτά, iοι 

iπεριορισμοί iκαι iτα iεμπόδια iσυνεχίζουν iνα iυφίστανται iακόμη iμε iτην iσυμβολή iτης 

iτεχνολογίας. iΗ iεξ iαποστάσεως iεκπαίδευση iως iμια iειδική iμορφή iεκπαίδευσης iπου 

iαναμφισβήτητα iβοηθά iτα iάτομα iπου iαντιμετωπίζουν iπροβλήματα iόρασης, iταυτόχρονα 

iόμως iστην iμη iορθή iαξιοποίησή iτης iσυνεχίζει iνα iδυσκολεύει iτα iάτομα iαυτά. i 

 i Αναλυτικότερα, iσε iσχετική iέρευνα iτων iWyclife i& iNyambura, i(2016), iη 

iέλλειψη iεξειδικευμένης iκατάρτισης iεκπαιδευτικών iγια iμαθητές/τριες iμε iειδικές 

iανάγκες, iη iπεριορισμένη iδιαθεσιμότητα iεξειδικευμένου iυλικού iγια iμαθητές/τριες iμε 

iοπτική iαναπηρία, iη iπεριορισμένη iευελιξία iστις iεπιλογές iκατάρτισης iτων iμαθητών iμε 

iαναπηρία iαλλά iακόμη iκαι iη iέλλειψη iσυμμετοχής iκυβερνητικών iοργανώσεων iή 

iσυγκεκριμένων iή iανεξάρτητων iυπουργείων iπου iαφορούν iτην iαποδοχή iκαι iτην 

iβελτίωση iτων iδομών iυποστήριξης iΤεχνολογιών iΠληροφορίας iκαι iΕπικοινωνίας iγια 

iάτομα iμε iοπτικά iπροβλήματα iαπαριθμούνται i iως iπεριορισμοί iγια iμαθητές/τριες iπου 

iαντιμετωπίζουν iπροβλήματα iόρασης. i 

Η iέρευνα iτου iAbuhammad i(2020), iεντόπισε i4 iκατηγορίες iεμποδίων iστην iεξ 

iαποστάσεως iεκπαίδευση iγια iάτομα iμε iοπτικά iπροβλήματα: iτα iπροσωπικά, iτα 

iοικονομικά, iτα iτεχνικά iκαι iτα iλογιστικά iπροβλήματα. iΕιδικότερα, iπραγματοποίησε 

iμια iποσοτική iέρευνα iσε iγκρουπ iστο iFacebook iκαι iεντόπισε i1.775.469 iθέματα iτα 

iοποία iταξινομήθηκαν iστις iτέσσερις iκατηγορίες iεμποδίων. iΠιο iσυγκεκριμένα iστην 

iκατηγορία iτων iπροσωπικών iεμποδίων iπεριέλαβε  σε υψηλό ποσοστό την iέλλειψη 

iκατάρτισης iκαι iυποστήριξης καθώς και, iτην iέλλειψη iτεχνικής iεμπειρογνωμοσύνης. Σε 

μικρότερο βαθμό περιέλαβε ως εμπόδια,iτην iανεπαρκή i iεπικοινωνία iμε iεπαγγελματίες 

iκαι iτην iέλλειψη iπροσόντων.iΣτα iλογιστικά iεμπόδια iεντοπίστηκαν iοι iδυσκολίες 

χρήσης iτης iεξ iαποστάσεως iεκπαίδευσης iκαι iη iέλλειψη iπροετοιμασίας iτων iμαθητών 
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καθώς επίσης καιiη iδυσαρέσκεια iγια iτον iτρόπο iεφαρμογής iτης iεξ iαποστάσεως 

εκπαίδευσης.Επιπλέον,iαναφέρθηκε ως δυσκολία στη χρήση της εξ αποστάσεως εκπαίδευσης 

η iαδυναμία iτης συγκεκριμένης εκπαίδευσης iνα iανταποκριθεί iστις iανάγκες των 

μαθητών.iΤα iτεχνικά iεμπόδια iαποτέλεσαν iκυρίως iη iελλιπής iσυντήρηση iκαι iη 

ανεπαρκής iεπένδυση iσ iαυτό iτο iκομμάτι καθώς iκαι iη iανεπαρκής συνδεσιμότητα.iΤέλος, 

στην iκατηγορία iτων iοικονομικών iεμποδίων iπροέκυψανiη iαδυναμία iαγοράς iτης 

αντίστοιχης iτεχνολογίας iκαι iη iαδυναμία iπληρωμής iτων iυπηρεσιών iδιαδικτύου. 

Επίσης, iοι iStrnadova iet ial. i(2015), iστην iΤσεχία iπραγματοποιήσαν iέρευνα iσε 

iφοιτητές iμε iπροβλήματα iόρασης iαναφορικά iμε iτο iποια iπροβλήματα iαντιμετωπίζουν 

iκατά iτην iεκπαιδευτική iδιαδικασία. iΗ iέρευνα iήταν iποιοτική iκαι i iέλαβαν iμέρος i24 

iφοιτητές iπου iσπούδαζαν iσε iπανεπιστήμια iτης iΤσεχίας. iΜέσω iτων iσυνεντεύξεων, 

iαναδείχθηκαν iως iκυριότερες iδυσκολίες, iη iπρόσβαση iστις iπληροφορίες iτου 

iδιαδικτύου iκαι iστο iυλικό iτων iπανεπιστημιακών iβιβλιοθηκών. iΕπιπλέον iεμπόδια iπου 

iαντιμετώπιζε iη iσυγκεκριμένη iομάδα iήταν iη iστάση iκαι iη iαντίληψη iγια iαυτούς iαλλά 

iκαι iοι iγραφειοκρατικές iδιαδικασίες.  

Η iΡωσική iΚοινότητα iΤυφλών i(Bilyalova iet ial., i2021), iδιεξήγαγε iέρευνα iμε 

iσκοπό iτην iδιερεύνηση iτης iπροσβασιμότητας iστο iσύγχρονο iψηφιακό iπεριβάλλον iκαι 

iειδικότερα iστην iτηλεκπαίδευση. iΑνάμεσα iστους iσυμμετέχοντες, iέλαβαν iμέρος iκαι 

iάτομα iμε iοπτική iαναπηρία iηλικίας i16 iέως i18 iετών. iΣύμφωνα iμε iτα iαποτελέσματα, 

iτο i26,4% iανέφερε iτην iέλλειψη iγνώσης iκαι iψηφιακών iδεξιοτήτων iως iτην iαιτία iγια 

iτην iμη iχρήση iτου iηλεκτρονικού iεξοπλισμού iενώ iαντίστοιχα iτο i35,8% iαναφέρθηκε 

iσε iγενικότερη iέλλειψη iεξοπλισμού. iΕπομένως, iη iδημιουργία iενός iπιο iπροσβάσιμου 

iψηφιακού iπεριβάλλοντος iγια iτα iάτομα iμε iπροβλήματα iόρασης iαποτελεί iβασική 

iανάγκη.  

Η iέρευνα iτων iMenzi-Cet ial., i(2017), iείχε iως iστόχο iτην iαξιολόγηση iτης 

iπροσβασιμότητας iστις iιστοσελίδες. iΕιδικότερα, iαξιολογήθηκε iμια iσυγκεκριμένη 

iιστοσελίδα iενός iπανεπιστημίου iκαι iστην iέρευνα iέλαβαν iμέρος i5 iφοιτητές iμε iοπτική 

iαναπηρία. iΗ iέρευνα iβασίστηκε iτόσο iσε iποσοτική iμέθοδο iη iοποία iσυμπέρανε iτο 

iβαθμό iικανοποίησης iτων iφοιτητών iαπό iτην iιστοσελίδα iόσο iκαι iσε iποιοτική iμέθοδο 

iη iοποία iμέσω iσυνεντεύξεων iσυνέλεξε iδεδομένα iγια iτην iεφαρμογή iτης iδοκιμής 

iχρηστικότητας. i iΗ iανάγκη iγια iμηχανή iαναζήτησης iσε iκάθε iσελίδα, iέκδοση iκειμένου 

iγια iόλες iτις iσελίδες, iαναδιάταξη iτων iακολουθιών iσυνδέσμων iιστού iμε iκαρτέλες iκαι 

iπερισσότερες iπληροφορίες iσχετικά iμε iτα iοπτικά, iαναδείχθηκαν iως iεπιθυμίες iμέσα 

iστα iαποτελέσματα iτων iδοκιμών iενώ iεπίσης iη iέλλειψη iπληροφοριών iγια iτην 
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iδιαδικασία iλήψης iυλικού iκαι iαρχείων iεντοπίζεται iως iεμπόδιο iστην iεξ iαποστάσεως 

iεκπαίδευση. i 

Επίσης, iη iέρευνα iτων iAlnfiai i& iAlhakami, i(2021), iη iοποία iπραγματοποιήθηκε 

iστο iTaif iUniversity, iστην i iΣαουδική iΑραβία iεξέτασε iτις iπλατφόρμες iμάθησης iπου 

iχρησιμοποιούνται iστην iεξ iαποστάσεως iεκπαίδευση. iΣτην iέρευνα iέλαβαν iμέρος i13 

iφοιτητές iηλικίας i24 iέως i32 iετών, iοι iοποίοι iήταν iπλήρως iτυφλοί iκαι iβρίσκονταν 

iείτε iσε iπροπτυχιακό iείτε iσε iμεταπτυχιακό iεπίπεδο iσπουδών. iΧρησιμοποιήθηκε iη 

iημι-δομημένη iσυνέντευξη i iκαι iτα iαποτελέσματα iανέδειξαν iότι iορισμένες iλειτουργίας 

iόπως iη iγραπτή iεξέταση, iη iσυμμετοχή iσε iεικονικές iτάξεις iκαι iη iλήψη iυλικού iδεν 

iήταν iπροσβάσιμες iσε iόλους iτους iμαθητές/τριες iμε iπροβλήματα iόρασης. iΤαυτόχρονα 

iαναδείχθηκαν iδυσκολίες iστην iπλοήγηση iκαι iκυρίως iαδυναμία iαυτόνομης iπλοήγησης 

iλόγω iτεχνικών iδυσκολιών iκαθώς iκαι iη iανάγκη iγια iειδικό iβοηθητικό iπροσωπικό iγια 

iτην iσυμμετοχή iτων iατόμων iμε iοπτική iαναπηρία iστα iδωμάτια iσυνομιλίας iαλλά iκαι 

iστην iγενικότερη iεξ iαποστάσεως iδιαδικασία.i 

Μια iεπόμενη iέρευνα iείναι iαυτή iτων iAhmed i& iNaveed, i(2020) iοι iοποίοι 

iδιερεύνησαν iτην iπροσβασιμότητα iπληροφοριών iαπό iφοιτητές iσε iΑνώτερα 

iΕκπαιδευτικά iΙδρύματα iστο iΠακιστάν iοι iοποίοι iαντιμετώπιζαν iοπτικά iπροβλήματα. iΗ 

iέρευνα iμε iτυχαία iδειγματοληψία iπραγματοποίησε iσυνεντεύξεις iδια iζωής iμε iχρήση 

iοδηγού iσυνέντευξης iαπό i15 iφοιτητές iηλικίας i19 iέως i28 iετών. iΑπό iτους i15 

iσυμμετέχοντες, iοι iοκτώ iήταν iεντελώς iτυφλοί iκαι iοι iεπτά iείχαν iμειωμένη iόραση. iΤα 

iαποτελέσματα iτης iέρευνας iανέδειξαν iτα iοικονομικά iκαι iτα iτεχνικά iπροβλήματα iως 

iεμπόδιο iκαι iπεριορισμό iστην iπρόσβαση iπληροφοριών iκαθώς iεπίσης iαναφέρθηκαν 

iεμπόδια iπεριήγησης iκαι iμορφολογίας iτου iσυστήματος iτα iοποία iδυσκολεύουν iακόμη 

iπερισσότερο iτην iπρόσβαση iτων iφοιτητών iστο iυλικό iκαι iτις iπληροφορίες iτων 

iμαθημάτων. i 

Όμοια, iη iέρευνα iτων iFichten iet ial. i(2009), iπου iπραγματοποιήθηκε iσε 

iδιαφορετικά iπανεπιστήμια iκαι iκολλέγια iτου iΚαναδά iκαι iσυμμετείχαν i33 iφοιτητές iμε 

iπρόβλημα iόρασης i(όλοι iοι iσυμμετέχοντες iτα iτελευταία iτρία iχρόνια iείχαν iπάρει 

iμέρος iσε iτουλάχιστον iένα iπρόγραμμα iπου iπεριελάμβανε iκάποιου iείδους iηλεκτρονική 

iμάθηση). iΟι iφοιτητές iαξιολόγησαν i18 iδιαφορετικά iπρογράμματα iηλεκτρονικής 

iμάθησης, iκαι iεπεσήμαναν iκυρίως iπροβλήματα iτεχνολογικής iπροσβασιμότητας iαλλά 

iκαι iδιαχείρισης iτου iσυστήματος. 

Μέσα iαπό iμια iάλλη iέρευνα iαναδεικνύονται iεμπόδια iπου iσχετίζονται iμε iτην 

iαξιοποίηση iτης iβοηθητικής iτεχνολογίας iκατά iτην iδιάρκεια iτης iεξ iαποστάσεως 
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iεκπαίδευσης. iΟι iKamaghe iet ial. i(2020), iδιεξήγαγαν iμια iμελέτη iστην iΤανζανία iμε 

i33 iσυμμετέχοντες iεκ iτων iοποίων i22 iήταν iάνδρες iκαι i11 iήταν iγυναίκες iκαι iοι 

iοποίοι iαντιμετώπιζαν iπροβλήματα iόρασης. i iΤα iάτομα iαυτά iκλήθηκαν iνα 

iαξιολογήσουν iεκπαιδευτικές iπλατφόρμες iσε iπανεπιστήμια iπροκειμένου iνα iεξετάσουν 

iαν iήταν iσε iθέση iνα iδιαβάσουν iκαι iνα iκατανοήσουν iτο iπεριεχόμενο iτους. iΓια iτη 

iσυλλογή iδεδομένων iχρησιμοποιήθηκαν iδομημένες iσυνεντεύξεις iκαι iπαρατήρηση. iΗ 

iπαρατήρηση iτων iσυμμετεχόντων iπου iεκτελούσαν iμαθησιακές iεργασίες iαποκάλυψε iότι 

iπάνω iαπό iτο i89% iτων iπλατφόρμων iδιαχείρισης iμάθησης iπου iείναι iδιαθέσιμες iσε 

iΕκπαιδευτικά iΙδρύματα iτης iΤανζανίας iδεν iδιαθέτουν iενσωματωμένα iβοηθητικά 

iχαρακτηριστικά. i 

Τέλος, iη iέρευνα iτων iDarin iet ial., i(2017), iαξιολόγησε iτη iχρηστικότητα iτων 

οπτικοακουστικών iκαι iαπτικών iπαιχνιδιών iγια iτους iτυφλούς iμαθητές/τριες. iΣτην 

έρευνα iσυμμετείχαν i9 iειδικοί iστην iεκπαίδευση iμαθητών iμε iοπτική iαναπηρία iκαι i9 

μαθητές/τριες iμε iπροβλήματα iόρασης iκαι iχρησιμοποιήθηκαν iτόσο iη iσυνέντευξη iόσο 

και iτα iερωτηματολόγια iως iερευνητικά iεργαλεία. iΗ iέρευνα i iανέδειξε iτην 

σημαντικότητα iτων iλειτουργιών iόπως iτης iακουστικής iοι iοποίες iείναι iχρήσιμες  για την 

συγκεκριμένη iομάδα iμαθητών iαλλά iταυτόχρονα iανέδειξε iκαι iτα iπροβλήματα iπου 

υφίστανται iόπως iοι iδυσκολίες iστην iαναγνώριση iήχων, iη iλανθασμένη iσυσχέτιση ήχων, 

οι iπαρανοήσεις iπληροφοριών iπου iμεταδίδονται iαπό iέναν iήχο. i 

Συμπερασματικά, iη iπαραπάνω iβιβλιογραφική iανασκόπηση iπου iαφορά i iτα 

εμπόδια iπου iαντιμετωπίζουν iτα iάτομα iμε iπροβλήματα iόρασης iδείχνει iτην iέλλειψη 

πρόσβασης iστο iψηφιακό iπεριβάλλον iκαθώς iεπίσης iκαι iτην iέλλειψη iαυτονομίας iτους. 

Η iανάγκη iαλλαγής iτης iεφαρμογής iτης iΤεχνητής iΝοημοσύνης iστην iεκπαιδευτική 

διαδικασία iαναφορικά iμε iπροβλήματα iτεχνικά iκαι iμορφοποίησης iαλλά iκαι iη iανάγκη 

για iεκπαίδευση iτων iατόμων iμε iπροβλήματα iόρασης iστα iαντίστοιχα iψηφιακά εργαλεία 

εκπαίδευσης iφαίνεται iνα iαποτελούν iζητούμενο. 

 

 

3.4 Έρευνες για στάσεις και αντιλήψεις εκπαιδευτικών απέναντι στην Τεχνητή 

Νοημοσύνη και την εκπαίδευση 

 

Λαμβάνοντας iυπόψη iτα iπλεονεκτήματα iκαι iτα iμειονεκτήματα iτης iεφαρμογής 

iτης iΤεχνητής iΝοημοσύνης iστην iεκπαίδευση, iσημαντικό iρόλο iκατέχουν iεν iτέλει iοι 
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iστάσεις iκαι iοι iαντιλήψεις i iγια iτην iαποδοχή iή iμη iτης iχρήσης iτης iτεχνητής 

iνοημοσύνης iστα iσχολικά iπλαίσια. i 

Σύμφωνα iμε iτους iHan, iKim i& iKwon i(2020), iοι iεκπαιδευτικοί iαντιλαμβάνονται 

iτην iτεχνητή iνοημοσύνη iως iένα iσημαντικό iκαι iκατάλληλο iυποστηρικτικό iκαι 

iβοηθητικό iεργαλείο iστην iδιδασκαλίας iτους. iΑναλυτικότερα, iη iέρευνα iδιεξήχθη iστην 

iΒόρεια iΚορέα iκαι iσυμμετείχαν i67 iεκπαιδευτικοί iδημοτικών iσχολείων iοι iοποίοι iείχαν 

iπάνω iαπό i3 iχρόνια iεμπειρία iσε iμεθόδους iτεχνητής iνοημοσύνης iστη iδιδασκαλία 

iτους. iΗ iέρευνα iήταν iτόσο iποσοτική iόσο iκαι iποιοτική iκαθώς iχωρίστηκε iσε iδυο 

iφάσεις: iαρχικά iμοιράστηκαν iερωτηματολόγια iαναφορικά iμε iγενικές iπληροφορίες iγια 

iτην iτεχνητή iνοημοσύνη iκαι iστην iσυνέχεια iη iέρευνα iπροχώρησε iσε iεις iβάθος 

iσυνεντεύξεις iσε iσχέση iμε iτις iπροσωπικές iτους iεμπειρίες iστην iδιδασκαλία iτης 

iτεχνητής iνοημοσύνης, iτα iδυνατά iσημεία iαλλά iκαι iτα iσημεία iπου iχρειάζονται 

iβελτίωση. iΣύμφωνα iμε iτους iσυμμετέχοντες iτης iέρευνας, iη iτεχνητή iνοημοσύνη iως 

iεργαλείο iέχει iτα iχαρακτηριστικά iτης iεξατομικευμένης iμάθησης, iπροωθεί iτην 

iσυμμετοχή iτων iμαθητών iκαι iσυνάμα iπροκαλεί iτο iενδιαφέρον iτους. iΕπίσης, iη iέρευνα 

iανέδειξε iότι iτο iμαθησιακό iπεριεχόμενο, iτο iεκπαιδευτικό iυλικό iκαι iτα iεργαλεία iτης 

iτεχνητής iνοημοσύνης iεπηρεάζουν iαποτελούν iτους iβασικότερους iπαράγοντες iπου 

iεπηρεάζουν iθετικά iτη iχρήση iτης iτεχνητής iνοημοσύνης iστην iεκπαίδευση. i 

Επίσης, iοι iChounta iet ial. i(2021), iανέλυσαν iτις iαντιλήψεις iτων iεκπαιδευτικών 

iγια iτην iΤεχνητή iΝοημοσύνη iστα iπλαίσια iτης iεσθονικής iεκπαίδευσης. iΗ iέρευνα 

iπραγματοποιήθηκε iσε i140 iΕσθονούς iκαθηγητές iαναφορικά iμε iτην iκατανόηση iκαι iτις 

iανησυχίες iτους iσε iσχέση iμε iτη iχρήση iτης iτεχνητής iνοημοσύνης iστην iεκπαίδευση 

iκαι iτις iτυχόν iπροκλήσεις iπου iαντιμετωπίζουν. iΗ iέρευνα iήταν iποσοτική iμέσω 

iδομημένου iερωτηματολογίου iκαι iπροέκυψε iότι iενώ iμόνο i2 iαπό iτους i140 

iεκπαιδευτικούς iδεν iχρησιμοποιούν iτην iτεχνητή iνοημοσύνη, iη iανάλυση iτων 

iδεδομένων iτης iέρευνας iυποδήλωσε iτις iπεριορισμένες iγνώσεις iτων iεκπαιδευτικών 

iπάνω iσ’ αυτό iτο iκομμάτι iκαι iτην iανάγκη iτους iγια iυποστήριξη iστην iεφαρμογή iτης 

iπροκειμένου iνα iείναι iοι iίδιοι iπιο iαποδοτικοί. iΗ iστάση iτους iαπέναντι iστη iχρήση iτης 

iτεχνητής iνοημοσύνης iείναι iθετική iκαι iτην iαντιλαμβάνονται iως iευκαιρία iστην 

iεκπαίδευση. i 

 iΆλλη iέρευνα iη iοποία iαναλύει iτις iαντιλήψεις iυποψήφιων iκαθηγητών 

iμαθηματικών iαναφορικά iμε iτην iτεχνητή iνοημοσύνη iκαι iτον iρόλο iτων iδασκάλων 

iστη iμελλοντική iεκπαίδευση iστα iμαθηματικά, iείναι iαυτή iτου iShin i(2020). iΗ 

iσυγκεκριμένη iέρευνα iείχε iως iστόχο iνα iδιερευνήσει iπερισσότερα iγια iτο iπώς iοι 
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iμελλοντικοί iεκπαιδευτές iμαθηματικών iβλέπουν iτην iανάγκη iγια iτην iΤεχνητή 

iΝοημοσύνη iγια iτο iμάθημα iτων iμαθηματικών iστην iεκπαίδευση. iΟι iυποψήφιοι 

iεκπαιδευτές iσυμφωνούν iότι iη iχρήση iτης iτεχνητής iνοημοσύνης iστη iδιδασκαλία iτων 

iμαθηματικών iείναι iαπαίτηση iτης iνέας iεποχής iκαι iμπορεί iνα iχρησιμοποιηθεί iτόσο iγια 

iσυμπληρωματική iμάθηση iεκτός iσχολείου iόσο iκαι iγια iνα iτονώσει iτο iενδιαφέρον iτων 

iμαθητών iγια iμάθηση. iΠαρόλα iαυτά, iοι iυποψήφιοι iεκπαιδευτικοί iτόνισαν iτους 

iπιθανούς iπεριορισμούς iτης iτεχνητής iνοημοσύνης iστην iδιαδικασία iαξιολόγησης iτων 

iικανοτήτων iτων iμαθητών iσε iστοιχεία iκατασκευασμένης iαπόκρισης. 

 iΕξίσου iσημαντική iείναι iη iέρευνα iτων iRyu i& iHan i(2018), iη iοποία iεπίσης 

iαναλύει iτις iαπόψεις 151 εκπαιδευτικών iπρωτοβάθμιας iεκπαίδευσης iγια iτην iΤεχνητή 

iΝοημοσύνη στην Κορέα. iΣύμφωνα iμε iτα iαποτελέσματα iτης iέρευνας iπροέκυψε iότι iοι 

iαντιλήψεις iτων iγυναικών  δασκάλων για iτην iΤεχνητή iΝοημοσύνη iήταν iλιγότερο 

iθετικές iαπό iαυτές iτων iανδρών iκαθώς iεπίσης iκαι iη iαναγκαιότητα iτης iστην 

iεκπαίδευση iμικρότερη. iΕδώ, iπροκύπτει iότι iο iπαράγοντας iτου iφύλου iδιαδραματίζει 

iσημαντικό iρόλο iγια iτην iαποδοχή iκαι iτην iεφαρμογή iτης iτεχνητής iνοημοσύνης iστην 

iεκπαίδευση. iΠαρόλα iαυτά, iοι iεκπαιδευτικοί iμε iμεγάλη iδιδακτική iεμπειρία iδήλωσαν 

iότι η εκπαίδευση της τεχνητής νοημοσύνης βοηθά στη βελτίωση της δημιουργικότητας. 

 iΗ iέρευνα iτων iJannah iet ial., i(2020), iη iοποία iπραγματοποιήθηκε iστην 

iΙνδονησία iκαι iσυγκεκριμένα iστις iπεριοχές iSleman, i iBantul, i iκαι iYogyakarta iεξετάζει 

iτις iαπόψεις iδασκάλων iαπό i10 iδημοτικά iσχολεία iείτε iδημόσια iείτε iιδιωτικά iσε 

iσχέση iμε iτην iψηφιακή iτεχνολογία iως iεργαλείο iδιδασκαλίας iστην iεκπαίδευση. iΗ 

iέρευνα iεπιβεβαίωσε iτην iσημαντικότητα iτης iχρήσης iτης iψηφιακής iτεχνολογίας iκαι 

iότι iσυμβάλλει iσημαντικά iστη iβελτίωση iτης iδιδασκαλίας iτων iεκπαιδευτικών. iΠαρόλα 

iαυτά, οι συμμετέχοντες δάσκαλοι επεσήμαναν ότι η ειδοποιός iδιαφορά iγια 

iαποτελεσματικότερη iεκπαίδευση iδεν iέγκειται iστα iψηφιακά iμηχανήματα iαλλά iστις 

iικανότητες iκαι iτην iεπάρκεια iπου iέχουν iοι iίδιοι iοι iεκπαιδευτικοί. 

Οι iστάσεις iκαι iοι iαπόψεις iτων i iεκπαιδευτικών iπρος iτην iαξιοποίηση iρομπότ 

iκοινωνικής iαρωγής iστην iεκπαίδευση, iπραγματοποιήθηκε iεπίσης iαπό iτην iΞιάρχου 

iΧριστίνα i(2020) iμέσω iποιοτικής iμεθόδου iσυγκέντρωσης, iοργάνωσης iκαι iερμηνείας 

iτων δεδομένων. iΗ iέρευνα iεπικεντρώθηκε σε εκπαιδευτικούς iπρωτοβάθμιας iεκπαίδευσης 

iκαι iέλαβε iχώρα iσε δημοτικό σχολείο της Ανατολικής Θεσσαλονίκης, κατά το 

Ακαδημαϊκό iέτος i2019-2020 iενώ iεξελίχθηκε iσε iδυο iφάσεις. iΑρχικά iαναζητήθηκαν iοι 

iαρχικές iαντιλήψεις iκαι iο iβαθμός iγνώσης/ iεμπειρίας iτων iεκπαιδευτικών iμε iτα iρομπότ 

iκαι iστην iσυνέχεια iδιεξήχθησαν iσυνεντεύξεις iσε iτρεις iμικρές iομάδες iτων i3 iατόμων 
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i(focus igroups) iέπειτα iαπό iσχετική iενημέρωση iκαι iπαρουσίαση iτων iρομπότ. iΤο 

iδείγμα iαποτέλεσαν i9 iεκπαιδευτικοί iμε iμεγάλη iεπαγγελματική iεμπειρία i(Μ.Ο=25 iέτη) 

iαλλά iκαι iγνώσεις iτων iΤΠΕ. iΣύμφωνα iμε iτα iσυμπεράσματα iτης iέρευνας, iοι 

iσυμμετέχοντες iτόνισαν iότι iη iσυμβολή iτων iρομπότ iκοινωνικής iαρωγής iστην 

iεκπαίδευση iκαι iτη iδιδασκαλία iπαρουσιάζεται iωφέλιμη iκαι iιδιαίτερα iσε iδύσκολες 

iπεριπτώσεις iόπως iείναι iτα iπαιδιά iμε iειδικές iμαθησιακές iδυσκολίες iή iπροβλήματα 

iυγείας. iΠαρόλα iαυτά, iτονίστηκε iότι iη iκοινωνική iρομποτική iαρωγή iκαι iοι 

iδυνατότητες iτης iτεχνολογίας iδεν iμπορούν iνα iαντικαταστήσουν i i iτις iφυσικές iσχέσεις 

iτην iκαι iτην iανθρώπινη iαλληλεπίδραση iμεταξύ iτων iμαθητών iκαι iτων iδασκάλων iκατά 

iτην iεκπαιδευτική iδιαδικασία. 

Περαιτέρω iπραγματοποιήθηκαν iμελέτες iγια iτις iαπόψεις iτης iχρήσης iτης 

τεχνολογίας iαπό iτην iπλευρά iτων iεκπαιδευτικών iειδικής iαγωγής. iΗ iέρευνα iτης iSiyam 

Nur i(2019) iεξέτασε iμέσα iαπό iποσοτική iέρευνα iεξέτασε iτην iαποδοχή iτης iτεχνολογίας 

της iπληροφορίες iαπό iτους iχρήστες-εκπαιδευτικούς iστην iειδική iαγωγή. iΗ iέρευνα 

έλαβε iμέρος iστα iΗνωμένα iΑραβικά iΕμιράτα iμε iδείγμα i24 iεκπαιδευτικών iειδικής 

αγωγής iσε iιδιωτικό iσχολείο, iοι iοποίοι iκλήθηκαν iνα iαπαντήσουν iένα ηλεκτρονικό 

ερωτηματολόγιο iγια iδιερεύνηση iτων iπαραγόντων iεκείνων iπου επηρεάζουν την iαποδοχή 

και iτη iχρήση iτης iτεχνολογίας. iΕιδικότερα, iεξετάστηκαν στοιχεία iόπως iη 

Αντιλαμβανόμενη iΧρησιμότητα, iτην iΑντιλαμβανόμενη iΕυκολία Χρήσης, iτην iΣτάση 

προς iτη iΧρήση, iτη iΣυμπεριφορική iΠρόθεση iγια iΧρήση, iτην Πρόσβαση iστην 

Τεχνολογία, iτην iΣχετικότητα iΕργασίας, iτην iΑυτό-αποτελεσματικότητα, iτον iΧρόνο iκαι 

την iΠραγματική iΧρήση iκαι iτα iευρήματα iτης έρευνας iπαρουσίασαν iτις iθετικές στάσεις 

των iεκπαιδευτικών iτης iειδικής iαγωγής iπρος τη iχρήση iτης iτεχνολογίας iκαθώς iκαι iότι 

ο iχρόνος, iη iπρόσβαση iστην iτεχνολογία iκαι η iαυτό-αποτελεσματικόττηα iαποτελούν 

παράγοντες iπου iεπηρεάζουν iσημαντικά iτην πραγματική iχρήση iτης iτεχνολογίας. i 

Παρόμοια iέρευνα iδιεξήχθη iαπό iτους iConti, iCommodari iκαι iΒuono i(2017), iοι 

iοποίοι iμελέτησαν iδιάφορους iπαράγοντες iπροσωπικότητας iως iπρογνωστικούς iδείκτες 

iΑποδοχής i(Acceptance) iκαι iΠρόθεσης iγια iΧρήση i(Intention ito iUse) iτων iνέων 

iτεχνολογιών iστο iχώρο iτης iεκπαίδευσης. iΕιδικότερα, iμελετήθηκε iη iστάση i iτων 

iγενικών iεκπαιδευτικών iαλλά iκαι iεκπαιδευτικών iοι iοποίοι iείναι iεξειδικευμένοι iσε 

iμαθητές/τριες iμε iαναπηρία iαπέναντι iστα iρομπότ iκοινωνικής iαρωγής iSAR i(Socially 

iAssistive iRobotics- iΡομπότ iΚοινωνικής iΑρωγής) iκαι iτο iρόλο iτους iστη iδιδακτική 

iδιαδικασία. iΗ iέρευνα iπραγματοποιήθηκε iσε i4 iσχολεία iμε iσυμμετέχοντες i114 

iκαθηγητές i iιταλικής iεθνικότητας iηλικίας i26-68 iετών, iπρωτοβάθμιας iκαι iμέσης 
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iεκπαίδευσης. iΟι i49 iεκπαιδευτικοί iαπό iτους i114, iεξειδικεύονταν iσε iμαθητές/τριες iμε 

iαναπηρία. iΠρόκειται iγια iμια iποσοτική iέρευνα iβασισμένη iστο iερωτηματολόγιο iBig 

iFive iQuestionnaire iκαι iτο iοποίο iμετρά iτους iπέντε iβασικούς iπαράγοντες iστην 

iπεριγραφή iτης iπροσωπικότητας iπου iείναι iη iΕξωστρέφεια i(Extraversion), iη 

iΣυγκαταβατικότητα i(Agreeableness), iη iΕυσυνειδησία i(Conscientiousness), iη 

iΣυναισθηματική iΣταθερότητα i(Emotional iStability) iκαι iη iΔεκτικότητα iστην iΕμπειρία 

i(Openness ito iExperience). iΗ iΔεκτικότητα iστην iΕμπειρία i(Openness ito iExperience) 

iκαι iη iΕξωστρέφεια i(Extraversion) iδιαδραματίζουν iτον iπιο iσημαντικό iρόλο iστην 

iπροώθηση iτης iαποδοχής iτων iSAR. iΣημαντικό iεύρημα iτης iμελέτης iφαίνεται iνα iείναι 

iτο iγεγονός iότι iοι iεκπαιδευτικοί iμε iεξειδίκευση iστα iάτομα iμε iειδικές iανάγκες 

iέδειξαν iισχυρότερη iπρόθεση iνα iχρησιμοποιήσουν iτα iρομποτικά iεργαλεία iσε iσχέση 

iμε iτους iυπόλοιπους. i 

Έρευνα iγια iτις iαπόψεις iτων iεκπαιδευτικών iσχετικά iμε iτη iχρήση iτων 

iανθρωποειδών iρομπότ iσε iαυτιστικούς iμαθητές/τριες iστα iπλαίσια iτης iειδικής iαγωγής, 

iπραγματοποιήθηκε iστην iΑγγλία iαπό iτους iAlcorn iet ial., i(2019), iμε iτη iχρήση iημι-

δομημένων iσυνεντεύξεων. iΣτην iέρευνα iσυμμετείχαν i i31 iεκπαιδευτικοί iκαι 

iεπαγγελματίες iαυτιστικών iπαιδιών iδιαφόρων iηλικιών. iΌλοι iοι iεκπαιδευτικοί iεκτός 

iαπό iέναν iδεν iείχε iπροηγούμενη iγνώση iή iεμπειρία iτης iρομποτικής i iκαι iγια iαυτό 

iτους iπαρουσιάστηκαν iεικόνες iανθρωποειδών iρομπότ i(KASPAR, iNAO, iMilo iκ.α) 

iχωρίς iπεραιτέρω iαλληλεπίδραση iή iπληροφόρηση iγια iτις iτεχνικές iτους iδεξιότητες. 

iΣτόχος iτης iέρευνας iήταν iνα iδιερευνηθούν i iοι iαπόψεις iτων iεκπαιδευτικών i iγια iτην 

iμελλοντική iχρήση iτων iανθρωποειδών iρομπότ iσε iαυτιστικούς iμαθητές/τριες iτων 

iειδικών iσχολείων. iΣύμφωνα iμε iτα iαποτελέσματα, iοι iσυμμετέχοντες iήταν iθετικοί iκαι 

iδεκτικοί iαπέναντι iστην iσυγκεκριμένη iτεχνολογία iαλλά iταυτόχρονα iη iαποδοχή iτους 

iδεν iήταν iάκριτη. iΟι iεκπαιδευτικοί iσυμφωνούν iότι iτο iρομπότ iενισχύει iτην 

iετοιμότητα iτων iαυτιστικών iπαιδιών iγια iμάθηση iαλλά iταυτόχρονα iεμποδίζει iτην 

iεπαφή iκαι iτην iαλληλεπίδραση iμε iάλλους iανθρώπους iκαι iδραστηριότητες. i 

Στην iελληνική iβιβλιογραφία iσυναντάται iη iέρευνα iτης iΡώσιου iΜαρίας i(2019), iη 

iοποία iδιερευνά iτις iαπόψεις iεκπαιδευτικών iειδικής iαγωγής iαναφορικά iμε iτη 

iδυνατότητα iανάπτυξης iκοινωνικών iδεξιοτήτων iκαι iενσυναίσθησης iσε iαυτιστικά 

iπαιδιά iμε iτη iχρήση iκαι iτη iβοήθεια iρομποτικού iεργαλείου. iΗ iέρευνα iέλαβε iχώρα 

iστην iΚαστοριά iκατά iτο iδιάστημα iΙουνίου-Ιουλίου i2018 iκαι iπήραν iμέρος i10 

iεκπαιδευτικοί iπρωτοβάθμιας iεκπαίδευσης iμε iεμπειρία iστον iαυτισμό iκαι iεξοικειωμένοι 

iστις iνέες iτεχνολογίες. iΗ iερευνητική iμέθοδος iπου iακολουθήθηκε iήταν iοι iομάδες 
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iεστίασης i(focus igroups) iενώ iως iερευνητικό iεργαλείο iχρησιμοποιήθηκε iη iανοιχτή 

iσυζήτηση. iΟι i iσυμμετέχοντες iχωρίστηκαν iσε iδυο iγκρουπ iτων i5 iατόμων iκαι iαρχικά 

iπαρουσιάστηκε iη iσυνεισφορά iτης iρομποτική iστην iειδική iαγωγή iκαι iειδικότερα 

iπαρουσιάστηκε iένα iρομπότ iσε iσχήμα iμαργαρίτας, iτο iρομπότ iΜαργαρίτα. iΤα 

iευρήματα iτης iέρευνας iοδηγούν iστην iαναγνώριση iτης iθετικής iσυμβολής iτων iρομπότ 

iστην iανάπτυξη iκοινωνικών iδεξιοτήτων iαλλά iόχι iστην iανάπτυξη iτης iενσυναίσθησης 

iστα iπαιδιά iμε iαυτισμό. iΓενικότερα, iοι iαντιδράσεις iγια iτην iμορφή iτου iρομπότ 

iΜαργαρίτα iήταν iθετικές iμε iπροθυμία iγια iτην iένταξή iτου iστο iμέλλον iστην 

iεκπαιδευτική iδιαδικασία. i i 

Επίσης, iη iΣαχπατζίδου iΕιρήνη-Ελισάβετ i(2021), iπραγματοποιεί iαντίστοιχη 

iέρευνα iγια iτην iχρήση iρομπότ iκοινωνικής iαρωγής iστην iειδική iαγωγή iκαι iδιερευνά 

iτις iαντίστοιχες iαπόψεις iτων iεκπαιδευτικών iειδικής iαγωγής. iΕιδικότερα, iη iέρευνα 

iεξέτασε iτη iστάση iτων iεκπαιδευτικών iειδικής iαγωγής iσε iσχέση iμε iτο iανθρωποειδές 

iρομπότ iΝΑΟ. i iΤην iομάδα-στόχο iαποτέλεσαν i9 iσυμμετέχοντες iεκπαιδευτικοί iειδικής 

iαγωγής iσε iσχολείο iτης iΚρήτης i iενώ iη iέρευνα iυλοποιήθηκε iμε iτην iμέθοδο iομάδων 

iεστίασης i(focus igroups) iκαι iμέσω iομαδικής iσυζήτησης iως iερευνητικό iεργαλείο. iΟι 

iομάδες iπου iσυγκροτήθηκαν iήταν i3 iκαι iκάθε iμία iαπό iαυτές iαποτελούνταν iαπό i3 

iσυμμετέχοντες. iΤο iβασικότερο iκαι iσημαντικότερο iεύρημα iτης iσυγκεκριμένης iέρευνας 

iαποτέλεσε iτο iγεγονός iότι iοι iεκπαιδευτικοί iέκριναν iμεν iότι iη iκοινωνική iρομποτική 

iσυμβάλλει iστο iπεδίο iτης iειδικής iαγωγής iενισχύοντας iκαι iβοηθώντας iτο iέργο iτου 

iεκπαιδευτικού iαλλά iσε iκαμία iπερίπτωση iτο iρομπότ iδεν iμπορεί iνα iαντικαταστήσει 

iτον iεκπαιδευτικό. 

Από iάλλη iοπτική, iη iέρευνα iτων iNegrín-Medina iet ial., i(2022), iεξετάζει iτις 

iαντιλήψεις iτων iεκπαιδευτικών iσε iσχέση iμε iτις iαλλαγές iπου iπροκύπτουν iστην 

iεπαγγελματική iτους iανάπτυξη iως iαποτέλεσμα iτης iχρήσης iτης iΤεχνητής iΝοημοσύνης. 

i iΣε iαυτή iτη iμελέτη, i iπραγματοποιήθηκε iμια iποιοτική iμελέτη iμέσω iσυνεντεύξεων, 

iμε iθεματική iανάλυση iπου iδιερευνά iτη iδυαδικότητα iτης iτεχνολογίας iκαι iτης 

iαλλαγής. iΤο iδείγμα iτης iέρευνας iτο iαποτέλεσαν i60 iεκπαιδευτικοί iπρωτοβάθμιας iκαι 

iδευτεροβάθμιας iεκπαίδευσης iοι iοποίοι iσυμφώνησαν iως iπρος iτα iοφέλη iτης 

iεφαρμογής iτης iτεχνολογίας iτα iοποία iείναι iκαι iπέρα iαπό iτο iδιδακτικό iέργο iτους iκαι 

iεπεκτείνονται iκαι iστο iδιοικητικό iκομμάτι iαλλά iτόνισαν iτον iκίνδυνο iτης iεκτεταμένης 

iχρήσης iτης iΤεχνητής iΝοημοσύνης iνα iμην iοδηγήσει iστην iαπόκτηση iάλλων iβασικών 

iικανοτήτων, iσυμπεριλαμβανομένων i iσυναισθηματικών iκαι iεπικοινωνιακών.  
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Κεφάλαιο 4ο : Μεθοδολογία Έρευνας   

 

4.1 Ερευνητικός σχεδιασμός  

 

Η παρούσα έρευνα βασίζει τον ερευνητικό της σχεδιασμό στη χρήση της ποιοτικής 

έρευνας, η οποία χρησιμοποιείται στους κλάδους των κοινωνικών και των φυσικών 

επιστημών καθώς επίσης και σε έρευνες αγοράς, έρευνες επιχειρήσεων και υπηρεσιών τις 

οποίες επικαλούνται και μη κερδοσκοπικά ιδρύματα. Η μεθοδολογική προσέγγιση της 

ποιοτικής έρευνας περιλαμβάνει μια ποικιλία μεθόδων έρευνας οι οποίες εστιάζουν στο γιατί 

και στον τρόπο λήψης αποφάσεων και όχι μόνο στο τι, πού, πότε ή ποιος έχει ισχυρή βάση 

στον τομέα της κοινωνιολογίας για να κατανοήσει κάποια πολιτικά και κοινωνικά 

προγράμματα. Οι στόχοι της ποιοτικής έρευνας ποικίλουν αναλόγως το θεωρητικό πλαίσιο 

της έρευνας ενώ ταυτόχρονα οι ποιοτικές μέθοδοι προωθούν: τη μεθοδολογία της ανάλυσης 

των δεδομένων, η οποία περιλαμβάνει επίσης ποσοτικές μεθόδους, ανασκοπήση της 

βιβλιογραφίας (συμπεριλαμβανομένων των επιστημονικών), συνεντεύξεις με 

εμπειρογνώμονες και προσομοίωση ηλεκτρονικών υπολογιστών η οποία θεωρείται επέκταση 

τριγωνισμού δεδομένων (Παπαδάκης, 2019). 

Πιο συγκεκριμένα, η παρούσα έρευνα αφορά μια συστηματική βιβλιογραφική 

ανασκόπηση με στόχο την διερεύνηση και την πλήρη κατανόηση των δεδομένων γύρω από 

τη τεχνητή νοημοσύνη στον τομέα της εκπαίδευσης, σε σχέση με τα άτομα με προβλήματα 

όρασης. Η συστηματική βιβλιογραφική ανασκόπηση αποτελεί ένα σημαντικό εργαλείο 

αντικειμενικής προσέγγισης της βιβλιογραφίας, της σύνθεσης και της κριτικής ανάλυσης των 

αποτελεσμάτων από πρωτογενείς μελέτες με στόχο την αποσαφήνιση θεμάτων και την 

αναζήτηση νέων ερευνητικών υποθέσεων. Τόσο η διεξαγωγή όσο και η συγγραφή της 

συστηματικής ανασκόπησης στηρίζονται σε επιστημονικούς κανόνες και αρχές που 

ακολουθούν οι ερευνητές/ριες ώστε να μειώνονται τα σφάλματα για την έγκυρη διεξαγωγή 

συμπερασμάτων για το εκάστοτε υπο εξέταση ζήτημα (Πατελάρου & Μπροκολάκη, 2010). 

Αναφορικά με τις ποιοτικές μεθόδους, η ευελιξία που τις χαρακτηρίζει στην 

ερευνητική διαδιασία αποτελεί το βασικότερο πλεονέκτημά καθιστώντας τες ως 

καταλληλότερη μεθοδολογική επιλογή.  Επίσης, η παρούσα ανάλυση δεδομένων  βασίζεται  

σε χρήση συστηματικής βιβλιογραφικής ανασκόπησης, όπως αυτή αναφέρθηκε παραπάνω, 

με τις σχετικές έρευνες και ως προς την ανάλυση των δεδομένων με μεικτό τύπο έρευνας, 

δηλαδή ποιοτικό και ποσοτικό. 
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Σε ένα γενικότερο πλαίσιο, η βιβλιογραφική ανασκόπηση στηρίζεται σε δευτερογενή 

δεδομένα με στόχο την συγκεντρωτική παρουσίαση προγενέστερων δημοσιευμένων 

δεδομένων ώστε να εξεταστεί ένα αντικείμενο μελέτης από διαφορετικές γωνίες, να 

πραγματοποιηθεί συγκριτική μελέτη μέσα από την ομαδοποίηση των αποτελεσμάτων των 

διαφορετικών ερευνών και να αναδειχθεί το εκάστοτε υπο μελέτη θέμα σε όλες του τις 

διαστάσεις.  

Οι βιβλιογραφικές ανασκοπήσεις είναι δυο ειδών: οι περιγραφικές ή αφηγηματικές 

ανασκοπήσεις και οι συστηματικές ανασκοπήσεις  (Day & Gastel, 2012). Αναλυτικότερα, η 

περιγραφική ή αφηγηματική ανασκόπηση είναι όμοια με τη μεθοδολογία της συστηματικής 

ανασκόπησης αποκλείωντας όμως ορισμένα στάδια και διατηρώντας έναν πιο αφγηματικό 

χαρακτήρα.  Αντίθετα, η συστηματική ανασκόπηση βασίζεται σε συγκεκριμένη μεθοδολογία 

ακολουθώντας αυστηρούς κανόνες (Siddaway et al., 2019).  

Τα βήματα που ακολουθήθηκαν για την διεκπεραίωση της παρούσας εργασίας ήταν 

τα εξής: αρχικά περιγράφηκε το ερευνητικό πρόβλημα αφού εντοπίστηκε από την ερευνήτρια 

το ερευνητικό κενό για τον ρόλο της τεχνητής νοημοσύνης και της διαχείρισής της από τον 

χώρο της εκπαίδευσης για τα άτομα με προβλήματα όρασης. Στη συνέχεια, τέθηκαν τα 

ερευνητικά ερωτήματα προς μελέτη και έρευνα. Μέσα από μια εκτενή αναζήτηση της 

υπάρχουσας ελληνικής και ξένης βιβλιογραφίας συγκεντρώθηκαν τα σχετικά δεδομένα. 

Ακολούθησε η συλλογή και η επεξεργασία των ευρημάτων μέσω της θεματικής ανάλυσης 

όπου η ερευνήτρια αναλύει τα αποτελέσματα της έρευνας της σύμφωνα με τα ερευνητικά 

ερωτήματα που αρχικώς είχε θέσει. Τέλος, έγινε αναφορά στους περιορισμούς της έρευνας 

και τις προτάσεις προς μελλοντική έρευνα  (Αρκούδη & Γεωργακοπούλου, 2016). 

Τα στάδια που ακολουθήθηκαν για τη συγγραφή της παρούσας εργασίας είναι τα 

ακόλουθα:  

 ο εντοπισμός και η διατύπωση του θέματος    

 ο σχεδιασμός της ερευνητικής διαδικασίας και η συγκέντρωση  του υλικού  

 η εκτέλεση του προγραμματισμένου σχεδίου  

 η ανάλυση και ερμηνεία των ευρημάτων 

 η παρατήρηση και  καταγραφή των αποτελεσμάτων 

 η συζήτηση  

 η παρουσίαση των συμπερασμάτων και των προτάσεων για μελλοντική έρευνα 

(Cohen et al., 2011). 
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4.2. Δείγμα 

 

Η παρούσα έρευνα βασίστηκε σε 34 ερευνητικά άρθρα τα οποία δημοσιεύτηκαν σε 

έγκυρα επιστημονικά περιοδικά ή συνέδρια από το 2010 και μετά προκειμένου να 

εντάσσονται στη σύγχρονη βιβλιογραφία αναφορικά με το υπο εξέταση θέμα. Προκειμένου 

να πραγματοποιηθεί η βιβλιογραφική ανασκόπηση, χρησιμοποιήθηκε η μηχανή  αναζήτησης 

επιστημονικών άρθρων Google Scholar αλλά και μέσω PubMed. Οι τίτλοι και οι περιλήψεις 

των άρθρων εξετάστηκαν προκειμένου να αποκλειστούν όσες έρευνες είναι εκτός σχετικού 

πεδίου.  

 

Βάση δεδομένων Περιορισμός Αναζήτησης Καταγραφές 

Google Scholar Ακαδημαϊκά Άρθρα 

Δημοσίευση: 2009–2023 

 67 

PubMed Ακαδημαϊκά Άρθρα 

Δημοσίευση: 2009–2023 

 34 

 

 Για την στοχευμένη αναζήτηση χρησιμοποιήθηκαν λέξεις κλειδιά στην ελληνική γλώσσα : 

τεχνητή νοημοσύνη, εκπαίδευση, άτομα με προβλήματα όρασης  ενώ οι λέξεις και φράσεις 

κλειδιά που χρησιμοποιήθηκαν στην Αγγλική γλώσσα ήταν: artificial intelligence in 

education, distance learning, e-learning.  Η αναζήτηση των λέξεων-κλειδιών έγινε στον τίτλο 

(title) και στη περίληψη (abstract) των επιστημονικών άρθρων. Για την επιλογή των 

κατάλληλων άρθρων χρησιμοποιήθηκαν φίλτρα  όπως το “Full Text’’,  “Pubication Date” 

και “Language”. 

Οι δημοσιεύσεις οι οποίες έχουν γίνει για το συγκεκριμένο θέμα, αναφέρονται σε 

έρευνες οι οποίες πραγματοποιήθηκαν στο εξωτερικό, αφού οι έρευνες στην Ελλάδα για το 

συγκεκριμένο ζήτημα, είναι περιορισμένες και δεν μπορούν να υποστηρίξουν σε επαρκή 

βαθμό τη θεωρητική ανάλυση της περίπτωσης που εξετάζεται.  

Τα κριτήρια ένταξης των άρθρων στην παρούσα βιβλιοογραφική ανασκόπηση ήταν τα 

εξής: 
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 Η γλώσσα συγγραφής των άρθρων να είναι η ελληνική ή αγγλική γλώσσα 

 Οι λέξεις κλειδιά των άρθρων να έχουν σχέση με το περιεχόμενο του τίτλου της 

εργασίας 

 Να έχουν δημοσιευτεί την τελευταία δεκαετία από το 2009  έως και το 2023   

 

Τα κριτήρια αποκλεισμού των άρθρων στην παρούσα βιβλιογραφική ανασκόπηση ήταν 

τα εξής:   

 Άρθρα μη μεταφρασμένα και στην αγγλική 

 Άρθρα που η θεματική τους δεν σχετίζεται με το υπο-διερεύνηση πλαίσιο της 

συγκεκριμένης έρευνας.  

 

Για την παρούσα  βιβλιογραφική  επισκόπηση  συγκεντρώθηκαν και επεξεργαστήκαν  34 

επιστημονικά άρθρα σχετιζόμενα με τον ρόλο της τεχνητής νοημοσύνης στην εκπαίδευση για 

τα άτομα με προβλήματα όρασης, για τα εμπόδια που προκύπτουν και τις αντιλήψεις των 

εκπαιδευτικών σε σχέση με το συγκεκριμένο θέμα. Το παρακάτω Γράφημα 1 καταγράφει τα 

κριτήρια με τα οποία έγινε η αναζήτηση και η επιλογή των ερευνών.  

 

Κριτήρια επιλογής ερευνών 

Βασικά ερευνητικά 

ερωτήματα 

 

1.  Ποιος είναι ο ρόλος της τεχνητής 

νοημοσύνης στην εκπαίδευση; 

2. Ποιος είναι ο ρόλος της τεχνητής 

νοημοσύνης στην εκπαίδευση για τα 

άτομα με προβλήματα όρασης; 

3. Ποια είναι τα εμπόδια για την χρήση της 

τεχνητής νοημοσύνης στην εκπαίδευση 

στα άτομα με προβλήματα όρασης; 

4. Ποιες είναι οι αντιλήψεις του/της 

εκπαιδευτικού για την τεχνητή 

νοημοσύνη στο χώρο της εκπαίδευσης; 

 

Γεωγραφική Κατανομή Παγκόσμια 

Έτος Δημοσίευσης 2009-2023 

Γλώσσα  Αγγλικά 
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Είδος έρευνας Εμπειρική 

 

Γράφημα 1. Κριτήρια επιλογής ερευνών    

 

 

Το παρακάτω  Γράφημα 2 παρουσιάζει  το διάγραμμα ροής της μεθοδολογίας που 

ακολουθήθηκε στην παρούσα βιβλιογραφική:   

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

Γράφημα 2: Διάγραμμα ροής της μεθοδολογίας 

  

 

Συγκεντρωτικά αποτελέσματα των ερευνών 

Στους Πίνακες 1, 2, 3 και 4 δίνονται αναλυτικά τα βασικά χαρακτηριστικά των άρθρων όσων 

αφορά τα στοιχεία:  Συγγραφείς, Χρονολογία δημοσίευσης/Χώρα διεξαγωγής της έρευνας, 

Δείγμα μελέτης,  Αποτελέσματα.  

Αποκλείστηκαν  32 ως 

μη ανταποκρίσημα για 

τις ανάγκες της έρευνας 

Εντοπίστηκαν 67  άρθρα στις 

βάσεις δεδομένων: google scholar,   

research gate με τις  φράσεις /λέξεις 

– κλειδιά: artificial intelligence in 

education, distance learning, e-

learning στο διάστημα 2010-2023  

Έλεγχος τίτλων και 

περιλήψεων 

Έλεγχος αν απαντούν 

στο ερευνητικό 

ερώτημα 

Συμπεριλήφθηκαν  34 

έρευνες 
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Στον Πίνακα 1 που ακολουθεί, παρουσιάζονται συνοπτικά τα δεδομένα από τη μελέτη  6 

άρθρων, τα οποία εστιάζουν στο ρόλο της Τεχνητής Νοημοσύνης στον χώρο της 

εκπαίδευσης .   

 

Πίνακας 1:  Έρευνες για το ρόλο της Τεχνητής Νοημοσύνης στην εκπαίδευση  

 

Συγγραφείς 

 

 

Χρονολογία Δείγμα 

Μελέτης  

Μέθοδος/ 

Εργαλείο 

Σκοπός  Αποτελέσματα 

iKazakoff iet 

ial.  

 2013 

iΝέα  iΥόρκη 

27 παιδιά 

προσχολικής 

ηλικίας (4 τυφλά 

παιδιά) 

Ποσοτική/συμμε

τοχή σε 

πρόγραμμα 

Παρουσίαση/ 

αξιολόγηση του 

RoboTito,  ενός 

ρομπότ 

προγραμματιζόμε

νου μέσω απτών 

στοιχείων στο 

περιβάλλον του, 

σχεδιασμένο για 

παιδιά 

νηπιαγωγείου   

Η λειτουργία του 

εκπαιδευτικού 

ρομπότ  ήταν 

επιτυχής και 

συνέβαλε στην 

αποτελεσματικότητα   

και την απόδοση των  

εμπλεκόμενων   

μαθητών 

 iCui iet ial.  2019  

Κίνα-Chengdu 

 203 άτομα  

Πείραμα 

Αξιολόγηση 

αποτελεσματικότ

ητας ενός 

συστήματος 

προσαρμοστικής 

μάθησης στο  

Γυμνάσιο για την 

εκμάθηση 

αγγλικών και 

μαθηματικών 

 Οι μαθητές πέτυχαν 

καλύτερες επιδόσεις   

στην τάξη από 

ειδικούς δασκάλους  

και από την 

πλατφόρμα 

προσαρμοστικής 

μάθησης  
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 iYilmaz 2014-2015 

Η.Π.Α.-

Κάνσας  

 1110  

μαθητές/τριες 

Ποσοτική/συμμε

τοχή σε 

πρόγραμμα 

Διερεύνηση    

ενός 

συγκεκριμένου 

προγράμματος 

προσαρμοστικής 

μάθησης 

μαθηματικών 

(ALEKS)   

 Η χρήση  του 

προγράμματος 

προσαρμοσμένου 

στον υπολογιστή  

έκανε μετρήσιμη 

διαφορά στην 

επίδοση των 

μαθητών στα 

μαθηματικά  

 Grams 2014-

2015/2015-

2016 

Η.Π.Α.-

Κολοράντο  

500 

μαθητές/τριες 

Δημοτικού  

Ποσοτική/συμμε

τοχη σε 

πρόγραμμα 

 Αξιολόγηση του 

προγράμματος 

«DreamBox 

Learning»  για 

την βελτίωση της 

μάθησης των 

μαθηματικών 

Η παρέμβαση του 

προγράμματος είχε 

θετικά αποτελέσματα 

στους 

εμπλεκόμενους 

μαθητές    

iCastillo-Acobo 

iet ial.  

 2023 

Περού 

 209 άτομα 

Τριτοβάθμιας 

Εκπαίδευσης 

Ποσοτική/Ερωτ

ηματολόγια 

 Διερευνά τις 

δυνατότητες της 

τεχνητής 

νοημοσύνης (AI) 

για χρήση στην 

τριτοβάθμια 

εκπαίδευση και   

αξιολογεί  τις 

συνέπειες της 

χρήσης της 

τεχνητής 

νοημοσύνης σε 

αυτό το 

περιβάλλον    

   Οι ερωτηθέντες 

που ήταν 

εγγεγραμμένοι σε 

προγράμματα που 

σχετίζονται με την 

τεχνητή νοημοσύνη  

είχαν περισσότερες 

πιθανότητες να 

χρησιμοποιήσουν την 

τεχνητή νοημοσύνη 

στην τάξη από 

εκείνους που ήταν 

εγγεγραμμένοι σε 

άλλα προγράμματα.    

 iSeo iet ial.  2021 

Η.Π.Α.- 

  Διερεύνηση του   

ρόλου των 
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Κεντάκι  
12 μαθητές/τριες 

11 εκπαιδευτικοί 

Ποιοτική/Ημιδο-

μημένες 

συνεντεύξεις 

συστημάτων 

τεχνητής 

νοημοσύνης στην 

διαδικτυακή 

μάθηση    

Σημαντικός 

αντίκτυπος των 

συστημάτων 

τεχνητής νημοσύνης 

ανάμεσα στους 

εκπαιδευτικούς και 

τους μαθητές/τριες 

 

  

 

 

 

Στον Πίνακα 2 παρουσιάζονται συνοπτικά τα αποτελέσματα από τη μελέτη 6 άρθρων, τα 

οποία αφορούν έρευνες για τον ρόλο της Τεχνητής Νοημοσύνης στην εκπαίδευση σε σχέση 

με άτομα που αντιμετωπίζουν προβλήματα όρασης.     

 

Πίνακας 2:  Έρευνες για το ρόλο της Τεχνητής Νοημοσύνης στην εκπαίδευση σε άτομα 

με προβλήματα όρασης 

Συγγραφείς Χρονολογία Δείγμα 

Μελέτης/Μέθο

δος/Εργαλείο  

Σκοπός  Αποτελέσματα 

 iHansen iet ial.   2010 

Η.Π.Α.-iNew 

iJersey 

  

 i4 iάτομα, iηλικίας 

i16 iέως i18 iετών, 

iοι iδυο iτυφλοί 

iκαι   iδυο iμε 

iχαμηλή iόραση  

Ποσοτική/ 

Συμμετοχή σε 

πρόγραμμα 

Η μελέτη 

εξέτασε τη 

χρηστικότητα 

ενός 

συστήματος 

αξιολόγησης για 

μάθηση (AfL) 

που παρέχει 

ακουστικά-

απτικά γραφικά 

Διαπιστώθηκε ότι 

το πρόγραμμα 

μπορεί να 

χρησιμοποιηθεί ως 

σύστημα 

μαθηματικών από 

τα άτομα με 

προβλήματα 

όρασης. 
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για  το μάθημα 

της άλγεβρας σε  

άτομα με 

προβλήματα 

όρασης 

iLeo iet ial.   2018 

  Ιταλία-Genoa 

8 άτομα-τυφλοί ή 

με μειωμένη 

όραση  

Ποσοτική/Ερωτημ

ατολόγια 

Εξέτασε  εάν η 

απτική οθόνη 

βελτιώνει την 

απόδοση 

ανάκλησης των 

χωρικών 

εικόνων σε 

τυφλούς και σε 

άτομα  χαμηλής 

όρασης   

  Όλες οι ομάδες 

συμμετεχόντων 

βελτίωσαν 

σημαντικά την 

απόδοση 

ανάκλησής τους σε 

σύγκριση με τα 

αρχικά 

αποτελέσματα της 

πρώτης συνεδρίας  

βασισμένα σε έναν 

πίνακα.   

iΖαχαρόγιωργα-

Σούρδη, iΑ-Θ.  

 2019 

Ελλάδα-Αθήνα 

 20 μαθητές/τριες 

Ποσοτική/Ερωτημ

ατολόγια 

 Η έρευνα 

παρουσιάζει  

έναν 

απτικοακουστικ

ό  χάρτη και  

των ηχητικών 

συμβόλων που 

χρησιμοποιήθηκ

αν  

Τα εικονογραφικά 

σύμβολα που 

επιλέχθηκαν  ήταν 

αναγνωρίσιμα δια 

της αφής  

 Ο ήχος   βοηθούσε 

στην εκπαιδευτική 

διαδικασία και στην 

ανάπτυξη χωρικής 

αντίληψης 

 Δεν φάνηκε να 

υπάρχει στατιστικά 

σημαντική 

διαφοροποίηση των 
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αποδόσεων των 

χρηστών μεταξύ 

του τρισδιάστατου 

και των χαρτών σε 

μικροκαψουλικό 

χαρτί 

iBowers i& 

iHayle  

2020 

Αγγλία-iOpen 

iUniversity  

 20 iπροπτυχιακοί 

iμαθητές/τριες   

Ποσοτική/Ερωτημ

ατολόγια 

Η μελέτη  

παρουσίασε  μια 

δοκιμή απτικού 

πρωτοτύπου 

(Haptic 

Application 

Prototype Test 

[HAPT]) που 

σχεδιάστηκε για 

να βοηθήσει 

τους φοιτητές  

που είναι 

τυφλοί/με 

προβλήματα 

όρασης να 

αλληλεπιδράσου

ν με τη 

συναρμολόγηση 

πρωτοτύπων 

σχεδίων   στο 

Ανοικτό 

Πανεπιστήμιο 

(OU).     

 Η απτική διεπαφή  

προσέφερε ίση 

πρόσβαση στο CAD 

στη δοκιμή 

ανάμεσα  στα 

άτομα που είχαν 

όραση και ήταν 

τυφλά/με μειωμένη 

όραση αδιακρίτως 

της οξύτητας της 

όρασής τους   

 iYuksel iet ial.   2020   

Η.Π.Α.-Σαν 

Φρανσίσκο 

 i22 iάτομα iμε 

iοπτική iαναπηρία 

iμεταξύ iτων 

 Η έρευνα 

διερευνά  την 

προσβασιμότητα 

  Οι ερωτώμενοι 

δυσκολεύονται να 

έχουν πρόσβαση σε 
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iηλικιών i18 iέως 

i34 

Ποσοτική/Ερωτημ

ατολόγια  

Ποιοτική/Συνεντεύ

ξεις 

σε βίντεο στους 

τυφλούς 

χρήστες 

ανάγνωσης 

οθόνης 

βίντεο -

παρουσιάζονται 

περιορισμοί στην 

προσβασιμότητα 

 iBodi iet ial. 2021 

Η.Π.Α  

8 τυφλοί 

Πείραμα/Πιλοτική 

έρευνα  

 

 Παρουσίαση 

συστήματος 

τεχνητής 

νοημοσύνης για 

πρόσβαση σε 

βίντεο  από 

τυφλούς 

  

Μεγάλος βαθμός 

ικανοποίησης από 

το σύστημα 

 

 

Στον  Πίνακα  3  παρουσιάζονται συνοπτικά τα βασικά αποτελέσματα από τη μελέτη 10   

άρθρων, τα οποία  αναλύουν τα εμπόδια και τις προκλήσεις που αντιμετωπιζουν τα άτομα με 

προβλήματα όρασης στην εκπαίδευση και την εφαρμογή της Τεχνητής  Νοημοσύνης.      

 

Πίνακας  3:   Έρευνες  για τα εμπόδια που αντιμετωπίζουν άτομα με προβλήματα 

όρασης στην εκπαίδευση και την τεχνολογία 

Συγγραφείς Χρονολογία Δείγμα 

Μελέτης/Μέ

θοδος/Εργαλ

είο 

Σκοπός  Αποτελέσματα 

iWyclife i& 

iNyambura       

   2016 

Κένυα   

36 άτομα 

Ποιοτική/ποσοτι

κή μέθοδος  

  Διερεύνηση της 

προσβασιμότητας 

και χρησιμότητας 

των τεχνολογιών 

Η έλλειψη 

iεξειδικευμένης 

iκατάρτισης 

iεκπαιδευτικών iγια 
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της πληροφορίας 

σε άτομα με 

οπτική αναπηρία    

iμαθητές/τριες iμε 

iειδικές iανάγκες, iη 

iπεριορισμένη 

iδιαθεσιμότητα 

iεξειδικευμένου 

iυλικού iγια 

iμαθητές/τριες iμε 

iοπτική iαναπηρία 

αποτελούν τα 

βασικότερα εμπόδια 

προσβασιμότητας στην  

ψηφιακή τεχνολογία 

 iAbuhammad 2020  

Ιορδανία   

 248 αναρτήσεις 

Ανάλυση 

περιεχομένου 

 Διερεύνηση  των 

αντιλήψεων  των 

γονέων σχετικά με 

τις προκλήσεις της 

εξ αποστάσεως 

εκπαίδευσης που 

αντιμετωπίζουν τα 

παιδιά τους (με 

οπτικά 

προβλήματα) κατά 

τη διάρκεια της 

επιδημίας του 

κορωνοϊού στην 

Ιορδανία   

i4 iκατηγορίες 

iεμποδίων: τα   

iπροσωπικά, iτα 

iοικονομικά, iτα 

iτεχνικά iκαι iτα 

iλογιστικά 

iπροβλήματα.        

  iStrnadova iet ial.   2015 

Τσεχία  

 24 φοιτητές με 

αναπηρία 

Ποιοτική/ημιδο

μημένη 

συνέντευξη    

Διερεύνηση των  

απόψεων 

φοιτητών με 

αναπηρίες στα 

τσέχικα 

πανεπιστήμια 

Τονίστηκαν τα 

θεσμικά εμπόδια, τα 

εμπόδια συμπεριφοράς  

και η έλλειψη 

υπστήριξης      
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αναφορικά με τα 

εμπόδια στην 

εκπαίδευση     

      I Bilyalova iet 

ial.   

2021 

 Ρωσία-Καζάν 

 άτομαiηλικίας 

i16 iέως i18 

iετών με οπτική  

αναπηρία 

Ποσοτική 

μέθοδος/ 

ερωτηματολόγιο  

I Διερεύνηση iτης 

iπροσβασιμότητας 

iστο iσύγχρονο 

iψηφιακό 

iπεριβάλλον iκαι   

iγενικότερη 

iέλλειψη 

iεξοπλισμού      

Τα Τονίστηκαν  η 

έλλειψη iγνώσης iκαι 

iψηφιακών 

iδεξιοτήτων iως iτην 

iαιτία iγια iτην iμη 

iχρήση iτου 

iηλεκτρονικού 

iεξοπλισμού   και 

έλλειψη γενικότερου 

εξοπλισμού  

  iMenzi-Cet ial.     2017 

Τουρκία-

Άγκυρα  

Έξι μαθητές με 

προβλήματα 

όρασης  

Ποσοτική/Ερωτ

ηματολόγιο  

Αξιολόγηση  της  

χρηστικότητας 

ενός ιστότοπου 

πανεπιστημίου 

από φοιτητές με 

προβλήματα 

όρασης     

Σημειώθηκαν μεγάλες 

δυσκολίες και η 

πρόσβαση στην 

ιστοσελίδα του 

προγράμματος 

μαθημάτων ήταν η 

εργασία που 

απαιτούσε τον 

περισσότερο χρόνο          

 iAlnfiai i& 

iAlhakami 

2021 

 Σαουδική 

Αραβία 

  

 Δεν 

αναφέρονται 

 

Η κατανόηση της 

αντίληψης   

προπτυχιακών 

φοιτητών του 

Πανεπιστημίου 

Taif με 

προβλήματα 

όρασης για την 

προσβασιμότητα 

του  Μαυροπίνακα 

και η διατύπωση 

συστάσεων για 

ένα νέο σχέδιο 

Μαυροπίνακα με 

προσβάσιμα 

Διαπιστώθηκε σοβαρή 

ανάγκη των 

πανεπιστημίων να 

βελτιώσουν την 

προσβασιμότητα στον 

Ιστό για διαδικτυακά 

συστήματα μάθησης 

για μαθητές με 

αναπηρίες 
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χαρακτηριστικά 

που υποστηρίζουν 

τις ανάγκες τους 

ψηφιακά 

 

 iAhmed i& 

iNaveed,   

 2020 

Πακιστάν/Λαχ

ώρη 

  

15  φοιτητές με 

προβλήματα 

όρασης/Ποιοτικ

ή/ Πρόσωπο με 

πρόσωπο 

συνέντευξη    

Διερεύνηση της 

προσβασιμότητας  

στις πληροφορίες 

για φοιτητές 

Πανεπιστημίου με 

προβλήματα 

όρασης   

 

Τονίστηκαν 

προβλήματα 

πλοήγησης, τεχνικά 

προβλήματα καθώς και 

προβλήματα με  

διάφορα τμήματα του 

πανεπιστημίου όπως 

τις βιβλιοθήκες 

  

iFichten iet ial. 

  

2009 

Καναδάς 

 33 φοιτητές με 

προβλήματα 

όρασης 

Ποσοτική/ 

Ερωτηματολόγι

ο    

 Αξιολόγηση i18 

διαφορετικών 

προγραμμά

των 

ηλεκτρονικ

ής 

μάθησης 

 

I    i 

Εντοπίστηκαν  

προβλήματα 

iτεχνολογικής 

iπροσβασιμότητας 

iαλλά iκαι iδιαχείρισης 

iτου iσυστήματος  i 

 

 iKamaghe iet ial.    2020 

Τανζανία 

33 

συμμετέχοντες 

με προβλήματα 

όρασης  

iδομημένες 

iσυνεντεύξεις 

iκαι 

iπαρατήρηση 

 Αξιολόγηση 

εκπαιδευτικών 

πλατφορμών  

   Οι συμμετέχοντες 

δεν είχαν γνώσεις για 

τις υποστηρικτικές 

τεχνολογίες m-learning 

και εντοπίστηκαν    

τεχνολογικά   εμπόδια 

για τους μαθητές με 

προβλήματα όρασης 

iDarin iet ial.   2017 

 Η.Π.Α. 

9  ειδικοί  στην  

εκπαίδευση  

μαθητών    

οπτική  

      Αξιολόγηση i  

iτης 

χρηστικότητας 

iτων 

iοπτικοακουστικώ

ν iκαι iαπτικών 

 Αναφέρθηκαν iαπό 

iέναν iήχο δυσκολίες 

iστην iαναγνώριση 

iήχων, η iλανθασμένη 

iσυσχέτιση iήχων,iοι 

iπαρανοήσεις 
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αναπηρία και  9   

μαθητές/τριες  

με  προβλήματα  

όρασης  

Συνεντέυξεις και 

ερωτηματολόγια   

iπαιχνιδιών iγια 

iτους iτυφλούς 

iμαθητές/τριες  

iπληροφοριών που 

iμεταδίδονται 

 

  

 

 

 

 

 

Στον  Πίνακα  4  παρουσιάζονται συνοπτικά τα βασικά αποτελέσματα από τη μελέτη 12  

άρθρων, τα οποία διερευνούν τις απόψεις των εκπαιδευτικών απέναντι στην Τεχνητή 

Νοημοσύνη στο χώρο της εκπαίδευσης.    

 

Πίνακας  4:  Έρευνες  για τις στάσεις και αντιλήψεις εκπαιδευτικών απέναντι στην 

Τεχνητή Νοημοσύνη και την εκπαίδευση 

Συγγραφείς Χρονολογία Δείγμα 

Μελέτης/Μέθ

οδος/Εργαλεί

ο 

Σκοπός  Αποτελέσματα 

iHan, iKim i& 

iKwon  

 2020 

Β. Κορέα 

  

67 εκπαιδευτικοί 

Ποσοτική/Ποιοτι

κή   

  Η έρευνα 

διερευνά τις 

εμπειρίες των 

δασκάλων 

πρωτοβάθμιας 

εκπαίδευσης της 

Νότιας Κορέας στη 

διδασκαλία 

προγραμμάτων 

Οι δάσκαλοι δεν 

ήταν σίγουροι για τις 

γνώσεις τους 

αναφορικά με την 

τεχνητή νοημοσύνη. 

Επίσης 

αναδείχθηκαν ηθικά 

ζητήματα αναφορικά 

με την εφαρμογή της 
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σπουδών τεχνητής 

νοημοσύνης και  

εξετάζει τις 

ικανότητές τους    

τεχνητής 

νοημοσύνης στα 

σχολεία 

   

iChounta iet ial.  2021 

 Εσθονία  

140 καθηγητές 

 

Ποσοτική/Δομημ

ένο 

ερωτηματολόγιο 

 Διερεύνηση των 

αντιλήψεων   

Εσθονών 

δασκάλων σχετικά 

με  τεχνητή 

νοημοσύνη και την 

ενσωμάτωση των 

αποτελεσμάτων      

στο πεδίο της 

Δικαιοσύνης, της 

Υπευθυνότητας, 

της Διαφάνειας και 

της Ηθικής      

 Οι εκπαιδευτικοί 

χρειάζονται 

υποστήριξη 

προκειμένου να 

είναι αποδοτικοί και 

αποτελεσματικοί 

στην χρήση της 

τεχνητής 

νοημοσύνης στο 

σχολείο      

 Shin 2020 

 Η.Π.Α.  

9 δάσκαλοι 

(μαθηματικοί) 

Ποιοτική/Συνεντ

εύξεις   

Στόχος της έρευνας 

ήταν να αναδείξει 

την αναγκαιότητα 

της τεχνητής 

νοημοσύνης στη 

μελλοντική 

εκπαίδευση των 

μαθηματικών όπως 

γίνεται αντιληπτή 

από τους 

προϋπηρεσιακούς 

καθηγητές 

μαθηματικών και 

τον ρόλο των 

δασκάλων στη 

Η τεχνητή 

νοημοσύνη παρέχει 

εξατομικευμένη 

μάθηση,  μπορεί να 

χρησιμοποιηθεί 

συμπληρωματικά  

εκτός σχολικών 

τάξεων και μπορεί 

να τονώσει το 

μαθησιακό 

ενδιαφέρον, αλλά 

μπορεί να εμποδίσει 

την ικανότητα 

ανεξάρτητης σκέψης 

των μαθητών   
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χρήση της τεχνητής 

νοημοσύνης.    

  iRyu i& iHan   2018 

Κορέα 

  151 Δάσκαλοι 

Ποσοτική/Ερωτη

ματολόγια 

 Η έρευνα ανέλυσε 

τις απόψεις  των  

δασκάλων  

δημοτικού σε 

σχέση με την 

τεχνητή νοημοσύνη    

I Οι iαντιλήψεις iτων 

iγυναικών  

δασκάλων για iτην 

iΤεχνητή 

iΝοημοσύνη iήταν 

iλιγότερο iθετικές 

iαπό iαυτές iτων 

iανδρών   ενώ η 

εκπαίδευσή τους 

κρίνεται απαραίτητη 

για την χρήση της 

τεχνητής 

νοημοσύνης    

iJannah iet ial   2020 

Ινδονησία-

Γιογκιακάρτα 

 10 Δάσκαλοι 

Πρωτοβάθμιας 

εκπαίδευσης 

Ποιοτική/Συνεντ

εύξεις 

η μελέτη είχε  ως 

στόχο τον 

εντοπισμό των 

αντιλήψεων των 

δασκάλων 

πρωτοβάθμιας 

εκπαίδευσης για 

την ψηφιακή 

μάθηση    

    Η επιτυχία της 

μάθησης με βάση 

την ψηφιακή 

τεχνολογία δεν 

εξαρτάται από τη 

διαθεσιμότητα 

ψηφιακού 

εξοπλισμού, αλλά 

από τις ικανότητες 

των εκπαιδευτικών 

(ψηφιακές 

δεξιότητες, 

δημιουργική σκέψη 

και δεξιότητες 

επικοινωνίας).     
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Ξιάρχου    2020 

Ελλάδα 

  

9 εκπαιδευτικοί 

Δημοτικού 

σχολείου 

Ποιοτική/Ομάδες 

Εστίασης  

 

 

I Αναζητήθηκαν iοι  

iαντιλήψεις των εκ 

των 

δασκάλωνiκαιiο 

iβαθμός iγνώσης/ 

iεμπειρίας  τους με 

iτα iρομπότ 

 

  Το δείγμα τόνισε  

τη iσυμβολή iτων 

iρομπότ iκοινωνικής 

iαρωγής iστην 

iεκπαίδευση i 

ενώiστη iδιδασκαλία 

iπαρουσιάζεται 

iωφέλιμη η χρήση 

ρομπότ iκαι 

iιδιαίτερα iσε 

iδύσκολες 

iπεριπτώσεις iόπως 

iείναι iτα iπαιδιά iμε 

iειδικές iμαθησιακές 

iδυσκολίες iή 

iπροβλήματα iυγείας 

  

  

Siyam 2019 

Ηνωμένα 

Αραβικά 

Εμιράτα 

(ιδιωτικό 

σχολείο) 

24 εκπαιδευτικοί 

ειδικής αγωγής 

 

Ηλεκτρονικό 

ερωτηματολόγιο 

 

  Διερευνά τους 

παράγοντες που 

επηρεάζουν την 

αποδοχή και την 

πραγματική χρήση 

της τεχνολογίας 

από τους 

δασκάλους ειδικής 

αγωγής  

 Οι εκπαιδευτικοί 

ειδικής αγωγής 

έχουν θετική στάση 

απέναντι στη χρήση 

της τεχνολογίας.  Η 

αυτοαποτελεσματικό

τητα, ο χρόνος και η 

πρόσβαση στην 

τεχνολογία 

επηρεάζουν 

σημαντικά  το πώς 

θα χρησιμοποιηθεί η    

τεχνολογία   

Conti, D., Di 

Nuovo, S., 

Buono, S., & Di 

Nuovo, A. 

 

2017 

Ιταλία 

 

80 

συμμετέχοντες 

(25 

επαγγελματίες -

νευροψυχίατροι, 

κλινικοί 

ψυχολόγοι, 

εκπαιδευτικοί, 

νοσηλευτές και 

55 φοιτητές 

επιστημών της 

αγωγής και 

ψυχολογίας) 

  Η μελέτη της 

iστάσης i iτων 

iγενικών 

iεκπαιδευτικών 

iαλλά iκαι 

iεκπαιδευτικών iοι 

iοποίοι iείναι 

iεξειδικευμένοι iσε 

iμαθητές/τριες iμε 

iαναπηρία 

iαπέναντι iστα 

iρομπότ 

I Οι iεκπαιδευτικοί 

iμε iεξειδίκευση 

iστα iάτομα iμε 

iειδικές iανάγκες 

iέδειξαν iισχυρότερη 

iπρόθεση iνα 

iχρησιμοποιήσουν 

iτα iρομποτικά 

iεργαλεία iσε iσχέση 

iμε iτους 

iυπόλοιπους. 
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Ποσοτική/Ερωτη

ματολόγιο 

iκοινωνικής 

iαρωγής iSAR 

 

iAlcorn iet ial 2019 

Αγγλία 

10 εκπαιδευτικοί 

πρωτοβάθμιας 

εκπαίδευσης με 

εμπειρία στην 

εκπαίδευση 

παιδιών στο 

φάσμα του 

αυτισμού 

Ποιοτική έρευνα 

Ομάδες εστίασης 

/Ανοιχτή 

συζήτηση 

 Διερεύνηση των  

απόψεων των 

εκπαιδευτικών    

σχετικά με τη 

πιθανή χρήση 

ανθρωποειδών 

ρομπότ με 

αυτιστικούς 

μαθητές, 

ι ερωτηθέντες ήτανι  

Οι ερωτηθέντες ήταν 

δεκτικοί στη χρήση 

ανθρωποειδών 

ρομπότ στην τάξη 

αλλά υπήρχαν ηθικοί 

προβληματισμοί 

ρομπότ στην τάξη 

iΣαχπατζίδου 

iΕιρήνη-

Ελισάβετ 

2021 

 Ελλάδα 

9 εκπαιδευτικοί 

ειδικής αγωγής 

Ποιοτική/ 

Ομάδες 

εστίασης/  

ομαδική 

συζήτηση 

 Η εργασία εξετάζει 

τις απόψεις 

Ελλήνων 

εκπαιδευτικών 

ειδικής αγωγής για 

τη χρήση  

των ρομπότ 

κοινωνικής αρωγής 

στην ειδική αγωγή 

και εκπαίδευση 

Α  Αναδείχθηκε η 

θετική στάση των 

εκπαιδευτικών αλλά 

θεώρησαν 

ευκολότερη την 

ένταξη  των ρομπότ 

στην ιδιωτική 

εκπαίδευση 

iNegrín-Medina 

iet ial. 

2022 

Ισπανία 

i60 

iεκπαιδευτικοί 

iπρωτοβάθμιας 

iκαι 

iδευτεροβάθμιας 

iεκπαίδευσης 

Ποιοτική/ 

Συνεντεύξεις 

Η ανάλυση των 

αντιλήψεων, των 

πεποιθήσεων, των 

απόψεων και των 

στάσεων  των 

εκπαιδευτικών απέν

αντι στην εισαγωγή 

ψηφιακών 

εργαλείων στην 

εκπαίδευση 

Ανέδειξε τη συνεχή 

προσαρμογή και 

κατάκτηση της 

ψηφιακής 

ικανότητας που 

απαιτείται από τους 

εκπαιδευτικούς αλλά 

και τους πιθανούς 

κινδύνους από την 

εκτεταμένη χρήση 

της. 
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4.3. Ανάλυση των δεδομένων 

 

 Στην παρούσα εργασία η ανάλυση των δεδομένων αναπτύχθηκε στις βασικές αρχές 

της ποιοτικής έρευνας και τη συστηματική βιβλιογραφική ανασκόπηση. Ως συνηθέστερη 

μέθοδος ανάλυσης δεδομένων στην ποιοτική έρευνα είναι η θεματική ανάλυση, στην οποία 

βασίστηκε και η εργασία.  

Στόχος της θεματικής ανάλυσης είναι η δημιουργία μια συστηματικής και αναλυτικής 

καταραφής θεμάτων και κωδικωποιήσεων που προέρχονται συνεντεύξεις και  παρατηρήσεις 

συμμετεχόντων. Οι ερευνητές προσπαθούν να επιβεβαιώσουν ή να επαληθεύσουν τα θέματα 

αυτά αλλά και να συνεχίσουν τη διαδικασία για την εύρεση και άλλων θεμάτων. Η 

συνοπτική περιγραφή για κάθε εξεταζόμενο στοιχείο που καταγράφεται στο κείμενο γίνεται 

με τη διαδικασία ανοικτής κωδικοποίησης. Στη συνέχεια, οι ερευνητές ομαδοποιούν τις 

αρχικές κωδικοποιήσεις με παρόμοιο περιεχόμενο σε ευρύτερες κατηγορίες που συνιστούν 

τα θέματα στα οποία και αποδίδουν ονομασίες (Γαλάνης, 2018).  

Η ερευνήτρια άντλησε μια λίστα με κατηγορίες από την σχετική βιβλιογραφία για να 

ξεκινήσει την κωδικοποίηση. Οι κατηγορίες που δημιούργησε ήταν οι εξής: 

- τεχνητή νοημοσύνη και εκπαίδευση 

- τεχνητή νοημοσύνη και μαθητές με προβλήματα όρασης 

- τεχνητή νοημοσύνη και εξ αποστάσεως εκπαίδευση σε μαθητές με προβλήματα 

όρασης 

- εκπαιδευτικοί και τεχνητή νοημοσύνη στην εκπαίδευση 

- εκπαιδευτικοί και τεχνητή νοημοσύνη για άτομα με προβλήματα όρασης 

 

 

Πίνακας 5:Κωδικοποίηση θεματικής ανάλυσης 

Διαδικασία Κωδικοποίησης 

ΚΕΙΜΕΝΟ-ΑΠΟΣΠΑΣΜΑΤΑ ΚΩΔΙΚΟΙ 

«…impact of programming robots on 

sequencing ability during a 1-week 

intensive robotics workshop at an early 

childhood STEM magnet school…» 

 Artificial intelligence and education 

 

«Can people who are blind and sight- Artificial intelligence   
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impaired be enabled to further understand 

and carry out specific shape assembly tasks 

using HAPT, within a standardized 

timeframe? ». 

 Students with vision problems   

 

«This study examined the usability of an 

assessment-for-learning (AfL) system that 

provides audio-tactile graphics for algebra 

content (geometric sequences) for 

individuals with visual impairments-two 

who are blind and two with low vision. It 

found that the system is generally usable as 

a mathematics AfL system» 

Artificial intelligence   

 distance learning education to students 

with vision problems   

 

«The competencies provide a practical 

framework for teachers to acquire the 

necessary knowledge and skills for AI 

education».  

  Educators     and artificial  intelligence   

 

«η συμβολή 

των ρομπότ κοινωνικής αρωγής στην 

εκπαιδευτική διαδικασία θα μπορούσε να 

ενισχύσει τη μάθηση και τη δυνατότητα 

ανάπτυξης κοινωνικών δεξιοτήτων με 

δυνατότητα συνεχούς ανατροφοδότησης 

στους μαθητές» 

 Εκπαιδευτικοί και τεχνητή νοημοσύνη για 

άτομα με προβλήματα όρασης 

 

 

 

Πίνακας 5.1. :Κωδικοποίηση θεματικής ανάλυσης 

 ΘΕΜΑΤΙΚΕΣ 

ΕΝΟΤΗΤΕΣ 

ΚΑΤΗΓΟΡΙΕΣ ΥΠΟΚΑΤΗΓΟΡΙΕ

Σ 1 

ΥΠΟΚΑΤΗΓΟΡΙΕ

Σ 2 

ΥΠΟΚΑΤΗΓΟΡΙΕ

Σ 3 

  

 

Τεχνητή 

  Εννοιολόγηση     Έννοια  

  Μορφές    

Χαρακτηριστικά 
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νοημοσύνη   Εκπαίδευση   

 Ο ρόλος της 

τεχνητής 

νοημοσύνης στο 

σχολείο  

  Προγράμματα Εξ αποστάσεως 

εκπαίδευση 

Μαθητές/τριε

ς με 

προβλήματα 

όρασης 

 Εννοιολόγηση Χαρακτηριστικά  

  Προβλήματα  

Η  εκπαίδευση 

στα άτομα με 

προβλήματα 

όρασης 

 

Τεχνητή 

νοημοσύνη    

και  μαθητές 

με προβήματα 

όρασης 

    Προγράμματα 

ένταξης 

Δυσκολίες και 

εμπόδια 

πρόσβασης 

Εκπαιδευτικοί 

και τεχνητή 

νοημοσύνη 

 Αποδοχή 

Αποτελεσματικότητ

α   των συστημάτων 

τεχνητής  

νοημοσύνης 

 Ηθικοί 

προβληματισμοί 

Κατάρτιση  και 

εξειδίκευση 

 

 

      

  Έτσι, στην παρούσα έρευνα, η ερευνήτρια δημιούργησε 4 θεματικές μέσα από τις έρευνες 

που συνέλεξε και την κωδικοποίησή τους :1) συμβολή της τεχνητής νοημοσύνης στην 

εκπαίδευση, 2) συμβολή της τεχνητής νοημοσύνης στην εκπαίδευση στα άτομα με 

προβλήματα όρασης, 3) εμπόδια που αντιμετωπίζουν άτομα με προβλήματα όρασης στην 

εκπαίδευση και την τεχνολογία, 4) οι απόψεις των εκπαιδευτικών για την τεχνητή νοημοσύνη 

στην εκπαίδευση. Η απεικόνιση της κωδικοποίησης έχει ως εξής: 
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Γράφημα 3:Θεματική ανάλυση ποιοτικών δεδομένων 

 

 

 

  

 

 Τέλος στην ανάλυση του περιεχομένου, πραγματοποιήθηκε επαγωγική μεθοδολογία με βάση 

τις σχετικές κατηγορίες που παρατείθονται προς ανάλυση. 

 

 

  

Τεχνητή 
νοημοσύνη

Τεχνητή νοημοσυνη 
στην εκπαίδευση

Δυσκολίες 
εφαρμογής της 

τεχνητής νοησύνης 
στην εκπαίδευση 
των ατόμων με 

προβλήματα 
όρασης

Εκπαιδευτικοί και 
τεχνητή νοησύνη 

Τεχνητή νοησύνη 
και άτομα με 

οπτικά προβλήματα 
στην εκπαίδευση  
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Κεφάλαιο 5ο : Εύρηματα 

 

Η παρουσίαση των ευρημάτων έρευνας, σύμφωνα με τα  τέσσερα ερευνητικά ερωτήματα της 

εργασίας, αναφέρονται  παρακάτω:   

 

5.1. Η  θέση του  μαθητή/τριας με προβλήματα όρασης στο σύγχρονο εκπαιδευτικό 

σύστημα  

 

 

Ο/Η μαθητής/τρια με προβλήματα όρασης στο σχολείο 

 

       Από τα 34  άρθρα συνολικά που μελετήθηκαν, τα 10 τα οποία αναφέρονται στα 

προβλήματα και τις προκλήσεις που αντιμετωπίζουν τα άτομα με προβλήματα όρασης  σε 

σχέση με την εφαρμογή και την χρήση της Τεχνητής  Νοημοσύνης  στην εκπαίδευση, 

μπορούν να οριοθετήσουν το πρώτο ερευνητικό ερώτημα αναφορικά με τη θέση του 

μαθητή/τριας στο σύγχρονο εκπαιδευτικό σύστημα. Τα δέκα άρθρα έχουν γραφτεί μεταξύ 

2009-2021 (Πίνακας 6) και όλα εντοπίζουν ζητήματα που σχετίζονται με τον τρόπο που ο/η 

μαθητής/τρια αντιμετωπίζεται στο σχολείο. Προκύπτει ότι αφενός λαμβάνονται υπόψη οι 

ιδιαίτερες ανάγκες του κάθε μαθητή/τριας στα  σύγχρονα εκπαιδευτικά περιβάλλοντα και 

μέσα στα πλαίσια μιας συμπεριληπτικής φιλοσοφίας αφετέρου δε τα εμπόδια και οι 

προκλήσεις που αντιμετωπίζουν τα άτομα με προβλήματα όρασης συνεχίζουν να υφίστανται 

και η εφαρμογή της Τεχνητής Νοημοσύνης στον εκπαιδευτικό χώρο χρήζει ακόμη βέλτίωσης 

και εξέλιξης.  Με άλλα λόγια,  έχει γίνει πρόοδος με την Τεχνητή Νοημοσύνη για να 

μπορέσει να ικανοποιήσει τις ανάγκες και τις επιθυμίες των ατόμων με προβλήματα όρασης 

αλλά υπάρχουν περιθώρια βελτίωσης για καλύτερη και πιο αποτελεσματική αξιοποίησή της. 

Τα τεχνικά προβλήματα η διαθεσιμότητα του εξειδικευμένου υλικού συνδυαστικά με τα 

τεχνολογικά προβλήματα συναντώνται στις περισσότερες από τις μισές έρευνες από το 

σύνολο των 10 άρθρων(Abuhammad, 2020; Menzi-Cet al., 2017; Alnfiai & Alhakami, 2021; 

Ahmed & Naveed, 2020; Fichten et al., 2009; Kamaghe et al., 2020), ενώ ταυτόχρονα γίνεται 

λόγος και για έλλειψη ηλεκτρονικού εξοπλισμού, γεγονός που εκφράζει την αδυναμία του 

συστήματος να συμπεριλάβει σωστά και ολοκληρωμένα τα άτομα τα οποία αντιμετωπίζουν 

προβλήματα όρασης. Επίσης, σε 3 έρευνες Strnadova et al., 2015; Wyclife & Nyambura, 

2016; Bilyalova et al.,2021) αναγνωρίζουν ως μεγαλύτερη δυσκολία πρόσβασης και θέσης 

τους μέσα στο σχολείο, την έλλειψη υποστήριξης και κατάρτισης από τους εκπαιδευτικούς. 
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Η 1 έρευνα (Strnadova et al., 2015) αναφέρεται και σε θεσμικά προβλήματα τα οποία 

δυσκολεύουν τους/τις  μαθητές/τριες να έχουν ισότιμη πρόσβαση και θέση στο σχολείο 

 

 

Πίνακας 6.  Οι μαθητές/τριες με προβλήματα όρασης στο εκπαιδευτικό σύστημα 

  

 

5.2.  Ο ρόλος της Τεχνητής Νοημοσύνης στο σύγχρονο σχολείο 

 

Τεχνητή νοημοσύνη και σχολείο 

Αναφορικά  με το δεύτερο ερευνητικό ερώτημα, η τεχνητή νοημοσύνη στο σύγχρονο 

σχολείο είναι αισθητή και προσιτή για όλους.  Συγκεκριμένα τα 6 άρθρα από τα 34 που 

μελετήθηκαν  εναποθέτουν την τεχνητή νοημοσύνη στο  σύγχρονο σχολείο και 

παρουσιάζονται στον πίνακα 7.  Τα άρθρα είναι διεθνείς  μελέτες οι οποίες εστιάζουν στην 

ρομποτική αλλά και σε συγκεκριμένα είδη λογισμικών αναφορικά με το μάθημα των 

μαθηματικών συμπεραίνοντας ότι η τεχνητή νοημοσύνη βοηθάει στην επίδοση των 

μαθητών/τριών.  Επίσης, η τεχνητή νοημοσύνη «υποστηρίζει» με τα συστήματα και τα 

λογισμικά  της την διαδικτυακή μάθηση στην σύγχρονη εκπαιδευτική πραγματικότητα και  

ικανοποιεί σε μεγάλο βαθμό τις ανάγκες των μαθητών/τριών. 

Οι μαθητές/τριες με προβλήματα 

όρασης στο εκπαιδευτικό 

σύστημα 

N (%) Άρθρα 

Το μεγαλύτερο εμπόδιο πρόσβασης 

στην τεχνολογία αποτελούν τα τεχνικά 

προβλήματα 

7 (70%) Abuhammad  (2020)  

Menzi-Cet et al. (2017) 

Alnfiai & Alhakami (2021) 

Ahmed & Naveed (2020) 

Fichten et al (2009) 

Kamaghe et al.  (2020) 

 

 

Τονίζεται η έλλειψη υποστήριξης και 

κατάρτισης των εκπαιδευτικών 

3 (30%) Strnadova et al. (2015) 

Wyclife & Nyambura (2016) 

Bilyalova et al. (2021) 
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Αναλυτικότερα, οι 3 έρευνες (50%) αναφέρουν την θετική επίδραση εκπαιδευτικών ρομπότ 

στις επιδόσεις των μαθητών (Kazakoff et al., 2013;Yilmaz, 2018; Grams, 2018) ενώ σε 1 

έρευνα (8,2%) επισημαίνεται η θετική επίδραση των εκπαιδευτικών προγραμμάτων τεχνητής 

νοημοσύνης και στους ίδιους τους εκπαιδευτικούς (Seo iet ial., 2021). Επίσης, 1 έρευνα 

(περίπου 17%) από το σύνολο των ερευνών για τον ρόλο της τεχνητής νοημοσύνης στο 

σύγχρονο σχολείο, αναφέρει την αποδοχή της τεχνητής νοημοσύνης και την εφαρμογή της 

στα σχολεία ιδίως εάν οι εκπαιδευτικοί έχουν συμμετάσχει ξανά σε αντίστοιχα προγράμματα 

(Castillo-Acobo et al.,2023). Τέλος, η 1 έρευνα (περίπου 17%) από το σύνολο των 6 που 

μελετήθηκαν για την θέση της τεχνητής νοημοσύνης στην εκπαίδευση, κάνει λόγο για τον 

συνδυασμό των ειδικών δασκάλων και των εκπαιδευτικών προγραμμάτων που έχει ως 

αποτέλεσμα τις καλύτερες μαθητικές επιδόσεις.  

 

Πίνακας 7.  Τεχνητή Νοημοσύνη στην Εκπαίδευση 

 

 

5.3. Συμβολή της Τεχνητής Νοημοσύνης στην εκπαίδευση ατόμων με οπτική αναπηρία   

   

Τεχνητή νοημοσύνη και εκπαίδευση ατόμων με οπτικά προβλήματα 

Το τρίτο ερευνητικό ερώτημα  απαντάται μέσα από 6  άρθρα τα οποία μελετούν τον ρόλο της 

τεχνητής νοημοσύνης στην εκπαίδευση των ατόμων με οπτική αναπηρία.Τα 6 από τα 34 

Τεχνητή Νοημοσύνη και 

Εκπαίδευση 

N (%) Άρθρα 

Τα εκπαιδευτικά ρομποτ τεχνητής 

νοημοσύνης συμβάλλουν θετικά στις 

μαθησιακές επιδόσεις 

 

3 (30%)    Kazakoff et al.(2013) 

   Yilmaz (2018) 

   Grams (2018) 

 

Θετικός αντίκτυπος της τεχνητής 

νοημοσύνης στους μαθητές και τους 

εκπαιδευτικούς 

1 (10%)    Seo et al. (2021) 
 

  

Εύρεια αποδοχή και εφαρμογή της 

τεχνητής νοημοσύνης στην εκπαίδευση 

 

Καλύτερες επιδόσεις των μαθητών 

συνδυαστικά με τους ειδικούς   

δασκάλους και την πλατφόρμα             

1 (10%) 

 

 

1(10%)      

   Castillo-Acobo et al.(2023) 

 

 

 

   Cui et al.(2019) 



85 
 

άρθρα αναφορικά με τον ρόλο της τεχνητής νοημοσύνης στην εκπαίδευση ατόμων με οπτικά 

προβλήματα παρουσιάζονται στον πίνακα 8. Πρόκειται για 5 διεθνή άρθρα από τα 6 και μόνο 

το 1 είναι ελληνική έρευνα στα πλαίσια  μεταπτυχιακής εργασίας. Όλα τα άρθρα είναι 

αποτέλεσμα ποσοτικής έρευνας με στόχο  την  διερεύνηση των απόψεων  των ίδιων των  

ατόμων με προβλήματα όρασης για τον ρόλο της  τεχνητής νοημοσύνης στην εκπαίδευση.  

Διαπιστώθηκε ότι τα άτομα με προβλήματα  όρασης είναι ικανοποιημένα σε μεγάλο βαθμό 

από τη χρηστικότητα, την εφαρμογή και την αποτελεσματικότητα των συστημάτων τεχνητής 

νοημοσύνης στα εκπαιδευτικά πλαίσια και αναμένεται η ευρεία χρήση τους. Από τα 6 άρθρα 

τα 2 (34%) διαπιστώνουν βλείτωση της απόδοσης των μαθητών κυρίως για το μάθημα των 

μαθηματικών (Hansen et al., 2010; Leo et al., 2018) . Επίσης, 2 άρθρα (34%)  επισημαίνουν 

το ήχο κα την αφή ως τους πιο καθοριστικούς παράγοντες βελτίωσης της απόδοσης των 

μαθητών με οπτική αναπηρία για την εφαρμογή τους σε συστήματα τεχνητής νοημοσύνης 

(Ζαχαρόγιωργα-Σούρδη,2019; Bowers & Hayle, 2020). Τέλος, 1 έρευνα (17,6%) 

διερευνόντας την τεχνητή νοημοσύνη μέσα από συγκεκριμένο εκπαιδευτικό πρόγραμμα που 

περιελάμβανε βίντεο, εκφράζει την ικανοποίηση των συμμετεχόντων και την ευρεία χρήση 

του στην εκπαίδευση (Bodi et al., 2021) ενώ τέλος 1 έρευνα (17,6%) αναδεικνύει τις 

δυσκολίες στην προσβασιμότητα σε βίντεο για τα άτομα με οπτικά προβλήματα (Yuksel iet 

ial., 2020).  

 

Πίνακας 8.  Τεχνητή νοημοσύνη και άτομα με οπτική αναπηρία 

Τεχνητή νοημοσύνη και άτομα με 

οπτική αναπηρία 

 

N (%) Άρθρα 

Βελτίωση της απόδοσής τους με την 

χρήση προγραμμάτων τεχνητής 

νοημοσύνης 

 

 

2 (20% )  Hansen et al. (2010) 

 Leo et al. (2018) 

 

Σημαντική η συμβολή του ήχου και των 

απτικών χαρτών στην εκπαιδευτική 

διαδικασία 

 

2(20%)  Ζαχαρόγιωργα-Σούρδη, Α-Θ 

(2019) 

Bowers & Hayle (2020) 

Η τεχνητή νοημοσύνη συμβάλλει στην 

προσβασιμότητα με το τεχνολογικό 

μέσο του βίντεο 

 

1 (10%)   Bodi et al. (2021) 

Δυσκολίες στην πρόσβαση με βίντεο 1(10%)  Yuksel et al. (2020) 
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 5.4. Στάσεις των εκπαιδευτικών απέναντι στην εφαρμογή της Τεχνητής Νοημοσύνης  
 

 

Εκπαιδευτικοί και τεχνητή νοημοσύνη 

 Το τέταρτο και τελευταίο ερευνητικό ερώτημα αναφορικά με τις αντιλήψεις και τις απόψεις 

των εκπαιδευτικών  σε σχέση με την εφαρμογή της τεχνητής νοημοσύνης στο χώρο της 

εκπαίδευσης, απαντάται μέσα από την εργασία εστιάζοντας σε 12 μελέτες  οι οποίες 

διερευνούν αυτή ακριβώς την θεματική και παρουσιάζονται στον πίνακα 9. Ειδικότερα και οι 

12 έρευνες χρησιμοποιούν τόσο  την ποσοτική μέθοδο  όσο και την ποιοτική προκειμένου να 

εξετάσουν τις απόψεις των εκπαιδευτικών. Επομένως, προκύπτει ότι οι εκπαιδευτικοί 

υποστηρίζουν την τεχνητή νοημοσύνη ως ένα εργαλείο για την υποστήριξη της εκπαίδευσης 

χωρίς όμως να παραβλέπουν τις τυχόν ηθικές προκλήσεις  που προκύπτουν. Επίσης,  τα 

άρθρα ανέδειξαν το γεγονός ότι όλα τα συστήματα της τεχνητής νοημοσύνης αποτελούν 

συμπεριληπτικά μέσα και βοηθητικά τόσο για τους μαθητές με προβλήματα όρασης όσο και 

γι αυτούς χωρίς προβλήματα αλλά  ταυτόχρονα επισημαίνεται η επικοινωνία ως το  

αποτελεσματικότερο μέσο στη διαδικασία της μάθησης, το οποίο δεν μπορεί να προσφέρει η 

τεχνητή νοημοσύνη.  

Οι ηθικοί προβληματισμοί και τα ηθικά διλλήματα που σχετίζονται με την αντικατάσταση 

του εκπαιδευτικού μέσα στην τάξη από ρομπότ, επισημαίνονται στις 3 (25%)  από τις 12 

μελέτες συνολικά που εξετάζουν τις απόψεις των εκπαιδευτικών περι του θέματος (Han  et 

al., 2020; Alcorn et al., 2019; Negrín-Medina et al., 2022). Παράλληλα η απαραίτητη 

εκπαίδευση και κατάρτιση των εκπαιδευτικών στον τρόπο λειτουργίας των προγραμμάτων 

τεχνητής νοημοσύνης αλλά και την ανάπτυξη ψηφιακών ικανοτήτων για την χρήση τους 

αναδεικνύονται σε 4 άρθρα (33%) επισημαίνοντας ότι η εκπαιδευτική τους απόδοση 

εξαρτάται σε μεγάλο βαθμό από την εκπαίδευσή τους στα αντίστοιχα θέματα (Chounta et al., 

2021; Ryu & Han, 2018; Jannah et al., 2020; Ryu & Han, 2018). Επίσης σε 4 άρθρα (33%) 

αναγνωρίζεται η θετική συμβολή της τεχνητής νοημοσύνης και η θετική στάση των 

εκπαιδευτικών κυρίως απέναντι σε άτομα με ειδικές ανάγκες και μαθησιακές δυσκολίες 

(Ξιάρχου, 2020; Siyam, 2019; Conti et al., 2017; Σαχπατζίδου, 2021). Τέλος, σε 1 έρευνα 

(8,3%) τονίζεται η τεχνητή νοημοσύνη ως εξατομικευμένη μάθηση και η συμπληρωματική 

χρήση της και εκτός σχολείου (Shin, 2020).  
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Πίνακας 9.  Εκπαιδευτικοί και τεχνητή νοημοσύνη 

 

  

Εκπαιδευτικοί και τεχνητή 

νοημοσύνη 

N (%) Άρθρα 

 Εγείρονται ηθικοί προβληματισμοί για 

την χρήση ρομπότ στην εκπαίδευση και 

πιθανοί κίνδυνοι από την εκτεταμένη 

χρήση της τεχνητής νοημοσύνης 
 

3(30%)   Han  et al. (2020) 

 Alcorn et al. (2019) 

 Negrín-Medina et al. (2022) 

 Οι εκπαιδευτικοί χρειάζεται να 

εκπαιδευτούν και να αναπτύξουν 

ψηφιακές ικανότητες για τη χρήση της 

τεχνητής νοημοσύνης 

4 (40%)   Chounta et al. (2021) 

 Ryu & Han (2018) 

 Jannah et al (2020) 

 Ryu & Han (2018) 
 

 Θετική στάση των εκπαιδευτικών στην 

εφαρμογή της τεχνητής νοημοσύνης για 

τους μαθητές με ειδικές ανάγκες και 

μαθησιακές δυσκολίες 

Ευκολότερη η εφαρμογή στην ιδιωτική 

εκπαίδευση 

 

4 (40%)  Ξιάρχου (2020) 

 Siyam (2019) 
 Conti et al., (2017) 

 Σαχπατζίδου (2021) 

Τονίζεται η συμπληρωματική χρήση 

εξατομικευμένης μάθησης με τεχνητή 

νοημοσύνη και εκτός σχολείου 

1(10%) Shin (2020) 
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Κεφάλαιο 6ο :   Συζήτηση 

 

6.1. Εισαγωγή 

Σε ένα πρώτο επίπεδο επιχειρείται να διερευνηθεί ο βαθμός αποδοχής και η θέση που 

έχουν τα άτομα με οπτικά προβλήματα στην εκπαίδευση. Γίνεται μια προσπάθεια να 

διερευνηθούν οι  απόψεις των εκπαιδευτικών για την συμπερίληψη αυτών των 

μαθητών/τριών  καθώς επίσης   επισημαίνονται  τα εμπόδια που δυσχεραίνουν την 

συμπερίληψή τους στο εκπαιδευτικό σύστημα.  

 Σε ένα  δεύτερο επίπεδο, η εργασία εστιάζει στον ρόλο της τεχνητής νοημοσύνης στο 

εκπαιδευτικό  σύστημα  και πόσο βοηθάει τους μαθητές με ιδιαίτερες μαθησιακές ανάγκες 

ενώ επικεντρώνεται  στην ιδιαίτερη συμβολή της τεχνητής νοημοσύνης απέναντι στους 

μαθητές με οπτικά προβλήματα. ΄ 

 Σε ένα τρίτο επίπεδο η εργασία διερευνά την στάση των εκπαιδευτικών απέναντι στην  

αξιοποίηση και την χρήση της τεχνητής νοημοσύνης στην εκπαίδευση προς όφελος των 

μαθητών. Οι αντιλήψεις των εκπαιδευτικών απέναντι στην χρήση της τεχνητής νοημοσύνης 

στην σχολική τάξη  καθορίζει ταυτόχρονα και την αποτελεσματική ή μη εφαρμογή της.           

 

 

 

6.2.  Πρώτο ερευνητικό ερώτημα: η θέση του μαθητή με προβλήματα όρασης στο 

σχολείο 

 

Η διεξοδική μελέτη άρθρων σχετικών με το υπο εξέταση θέμα αποτελεί τον βασικό 

στόχο της παρούσας έρευνας προκειμένου να εντοπιστεί η τάση και οι κυρίαρχες απόψεις 

πάνω στα ερευνητικά ερωτήματα τα οποία έχουν αρχικά διατυπωθεί. Παράλληλα, τα 

ερευνητικά ερωτήματα αποτελούν και τους επιμέρους στόχους της παρούσας μελέτης. Τα 

ευρήματα παρουσιάστηκαν στο προηγούμενο κεφάλαιο ενώ σ’ αυτό το κεφάλαιο θα γίνει 

προσπάθεια να συνδεθούν με την ηδη υπάρχουσα βιβλιογραφία.  

Αναφορικά με το πρώτο ερευνητικό ερώτημα σχετικά με τη θέση του/της μαθητή/τριας 

με προβλήματα όρασης στο σύγχρονο εκπαιδευτικό σύστημα ανδείχθηκαν δυο κυρίως 

ευρήματα. Αρχικά ένα από τα ευρήματα-απόψεις αναφέρει ότι οι μαθητές/τριες με 

προβλήματα όρασης υφίστανται μέσα στο εκπαιδευτικό σύστημα και κυρίως εντοπίζονται 

στην τριτοβάθμια εκπαίδευση όπου και γίνεται μεγαλύτερη προσπάθεια για προσαρμογή και 

εξοικείωση μαθητών/τριών στις ψηφιακές τεχνολογίες. Για το συγκεκριμένο ερευνητικό 
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ερώτημα, η εργασία εστιάσε σε μελέτες οι οποίες διερευνούν την προσβασιμότητα ατόμων 

με οπτικά προβλήματα στις ψηφιακές τεχνολογίες οι οποίες βασίζονται στην τεχνητή 

νοημοσύνη (Menzi-Cet et al, 2017; iAhmed i& iNaveed, 2020; iAlnfiai i& iAlhakami, 2021).  

Οι έρευνες συμπέραναν ότι  ναι μεν τα πανεπιστήμια στα οποία φοιτούσαν άτομα με οπτικά 

προβλήματα διέθεταν συστήματα τεχνητής νοημοσύνης και ψηφιακής τεχνολογίας αλλά 

εντοπίστηκαν προβλήματα προσβασιμότητας που αντιμετωπίζουν τα άτομα με οπτικά 

προβλήματα σε αυτά. Ειδικότερα, στην έρευνα τωνiAhmed i& iNaveed (2020) εντοπίστηκαν 

προβλήματα πρόσβασης σε συγκεκριμένα τμήματα όπως στις βιβλιοθήκες. Το συγκεκριμένο 

εύρημα συνάδει με την έρευνα των Stoeva &  Agourogianni, (2021) οι οποίες διεξήγαγαν 

έρευνα για την προσβασιμοτητα των τυφλών και των κωφών φοιτητών/τριών στην 

βιβλιοθήκη του Πανεπιστημίου Μακεδονίας. Στην έρευνα το   65,2%  από τους τυφλούς 

ερωτηθέντες  δεν επισκέπτεται την βιβλιοθήκη επειδή δεν παρέχονται οι κατάλληλες 

υπηρεσίες για την διευκόλυνσή τους καθώς επίσης και το 30,4%  εξαιτίας της έλλειψης 

εξειδικευμένου προσωπικού, γεγονός που υποστηρίζεται και στην έρευνα των  iWyclife i& 

iNyambura (2016) η οποία  παρουσιάστηκε στην παρούσα βιβλιογραφική ανασκόπηση.         

  Η πλειοψηφία των συμμετεχόντων στις συγκεκριμένες έρευνες επεσήμανε τα 

τεχνολογικά και τεχνικά εμπόδια που προκύπτουν κατά τη χρήση της τεχνητής νοημοσύνης 

μέσα στο σχολείο ενώ ενδιαφέρον παρουσιάζει και σχετική μελέτη η οποία εξέτασε τις 

απόψεις των γονιών των παιδιών με προβλήματα όρασης και οι οποίοι εκτός από τα τεχνικά 

προβλήματα, αναγνωρίζουν και τα οικονομικά προκειμένου να παρέχουν τον εξοπλισμό 

τεχνητής νοημοσύνης στα παιδιά τους (Abuhammad, 2020). Δεν προκύπτουν ζητήματα που 

να σχετίζονται με αρνητικές στάσεις και αρνητικές αντιδράσεις αναφορικά με τους 

μαθητές/τριες με προβλήματα όρασης μέσα στο εκπαιδευτικό σύστημα σε οποιαδήποτε 

βαθμίδα. Παρόλα αυτά, στην πρωτοβάθμια και δευτεροβάθμια βαθμίδα εκπαίδευσης δεν 

γίνεται λόγος για παιδιά με προβλήματα όρασης αλλά περισσότερο οι έρευνες εστιάζουν σε 

ενήλικες της τριτοβάθμιας εκπαίδευσης. Ενδιαφέρον εύρημα αποτελεί το γεγονός ότι η 

προσβασιμότητα των φοιτητών/τριών σε ιστοσελίδες των πανεπιστημίων και τα διαδικτυακά 

μαθήματα είναι δύσκολη και χρήζει αλλαγής και εξέλιξης προς μια πιο αποτελεσματικής  

πλοήγησης του διαδικτύου που θα διευκολύνει τους φοιτητές/τριες με προβλήματα όρασης. 

Σύμφωνα με τη διεθνή βιβλιογραφία το ζήτημα της συμπερίληψης  μαθητών με οπτικά 

προβλήματα είναι σημαντικό και διερευνάται προκειμένου να υπάρξει ομαλή ενσωμάτωση 

στην σχολική κοινότητα. Μαθητές/τριες με προβλήματα όρασης φοιτούν σε όλες τις 

εκπαιδευτικές  βαθμίδες και βασική προυπόθεση συμπερίληψής τους ανάμεσα σε άλλα 

διακρίνεται η παροχή του απαραίτητου υλικοτεχνικού εξοπλισμού που θα βοηθήσει τους 
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μαθητές και τους εκπαιδευτικούς να προσαρμοστούν στην εκπαιδευτική διαδικασία ((Pappas 

et al., 2018).  

Παρόλα αυτά, υπάρχουν έρευνες (Πλακαντωνάκη & Αντωνοπούλου, 2016;  Johnson-

Jane, 2017) οι οποίες υποστηρίζουν  ότι η οικογένεια των παιδιών κατέχει κυρίαρχη θέση 

στην ομαλή τους ενσωμάτωση και την αποδοχή τους στη γενική εκπαίδευση. Η συνεχής 

επικοινωνία και συνεργασία με το σχολείο και τους δασκάλους καταστά αρκετά πιο εύκολη 

η συνέχιση του εκπαιδευτικού έργου όχι μόνο μέσα στην τάξη αλλά και στο σπίτι. Επιπλέον, 

τονίζονται και οι υποστηρικτικές σχέσεις που αναπτύσσονται με τα υπόλοιπα παιδιά και 

προσπερνόνται τα εμπόδια για την προσαρμογή την τάξη. Ο παράγοντας της φιλίας στα 

παιδιά με οπτική αναπηρία για την αυτοεκτίμησή τους και τα ίδια τα παιδιά αντιμετωπίζουν 

τη ζωή με περισσότερη αισιοδοξία (Augestad, 2017). Σ αυτό το πλαίσιο παλαιότερη έρευνα 

(Huurre, 2000) διερευνά τα κοινωνικά δίκτυα και την υποστήριξη που παρέχουν. 

Επισημαίνεται η χρησιμότητα και η σημαντικότητα των  κοινωνικών δικτύων αναφορικά με 

έφηβους που έχουν οπτικά προβλήματα καθώς η κοινωνική στήριξη που λαμβάνουν του 

βοηθά στην ψυχολογία τους.  

 Αναφορικά με την ένταξη των ατόμων με προβλήματα όρασης στην δευτεροβάθμια 

εκπαίδευση, σύμφωνα με την έρευνα της  Datta, (2013) έδειξε ότι η απαθής και παθητική 

στάση των δασκάλων αλλά και των μαθητών απέναντι στα άτομα με προβλήματα όρασης 

αναδυκνύει την δυσκολία στην προσαρμογή των συγκεκριμένων μαθητών/τριών καθώς 

καταλήγουν οι ίδιοι να είναι υπέυθυνοι και εν μέρει υποχρεωμένοι να ζητούν βοήθεια με 

αποτέλεσμα να αισθάνονται εξαρτώμενοι και διαφορετικοί. Επίσης, η επιφυλακτική στάση 

των δασκάλων προς την πολιτική της ένταξης των ατόμων με οπτικά προβλήματα 

επιβεβαιώνεται και στην έρευνα του Korir (2015). Ο ίδιος  διερευνώντας την στάση των 

δασκάλων σε επαρχιακά σχολεία στην Κένυα για την ενσωμάτωση  ατόμων με προβλήματα 

όρασης στην δευτεροβάθμια  εκπαίδευση  καταλήγει στην αρνητική στάση τους καθώς η 

πλειοψηφία των δασκάλων δεν είχε αποκτήσει τις κατάλληλες δεξιότητες που θα τους 

βοηθούσαν να διαχειριστούν κατάλληλα αυτούς τους μαθητές, ενώ ορισμένοι από αυτούς δεν 

ήταν ιδιαίτερα ευαισθητοποιημένοι ως προς αυτό το θέμα. Οι συγκεκριμένες έρευνες 

αναδεικνύουν τις δυσκολίες που αντιμετωπίζουν οι μαθητές με  προβλήματα όρασης στο 

σύγχρονο σχολείο.   

Η έλλειψη κατάρτισης των εκπαιδευτικών, η τεχνοφοβία, το ενδεχόμενο κατάχρησης 

της Παραγωγικής Τεχνητής Νοημοσύνης από τους μαθητές, επισημαίνονται και από τον 

Karambelas, (2023) ως εμπόδια για την ορθή εφαρμογή της τεχνητής νοημοσύνης στην 

εκπαίδευση και η αντιμετώπιση αυτών των τεχνολογικών κυρίως προβλημάτων θα επιφέρει 
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θετικά αποτελέσματα και θα δώσει μια πιο προνομιούχα θέση στους/στις  μαθητές/τριες με 

προβλήματα όρασης μέσα στο εκπαιδευτικό σύστημα. 

 Η μη ύπαρξη ειδικού εξοπλισμού και η δυνατότητα πρόσβασης σε νέα εκπαιδευτικά 

μέσα διαπιστώθηκε και σε παλαιότερη έρευνα των Brown & Beamish (2012) γεγονός που 

καταδεικνύει ότι ο συγκεκριμένος περιοριστικός παράγοντας για την ένταξη της υπο μελέτη 

ομάδας μαθητών συνεχίζει να υπάρχει.   

Ενδιαφέρον παρουσιάζει και η έρευνα Yadav (2015) στην οποία εξετάζονται οι 

απόψεις γονέων χωρίς οπτικές αναπηρίες αναφορικά με την ενσωμάτωση των μαθητών με 

οπτική αναπηρία.  Οι απαντήσεις των γονέων υπέδειξαν μια ουδέτερη στάση για το ζήτημα, 

γεγονός που μπορεί να  εκληφθεί τόσο ως θετικό όσο και ως αρνητικό στοιχείο  καθώς δεν 

βοηθά  απόλυτα στην πλήρη αποδοχή των μαθητών/τριών αυτών και την αντίστοιχη  

προσπάθεια   της ενσωμάτωσής τους.     

 Οι στάσεις  των γονεών των παιδιών τόσο αυτών με οπτική αναπηρία όσο και αυτών 

χωρίς αλλά και των εκπαιδευτικών  είναι σημαντικές καθώς αντακλάται ο βαθμός αποδοχής 

τους και η θέση που έχουν στο σύγχρονο εκπαιδευτικό σύστημα. Τα άτομα με οπτικά οπτικά 

προβλήματα αισθάνονται μεγαλύτερη ασφάλεια όταν γνωρίζουν ότι τα άτομα γύρως τους 

είναι δεκτικοί απέναντί τους  εφόσον μ αυτόν τον τρόπο  θα λάβουν και την αντίστοιχη 

υποστήριξη  τουλάχιστον στο χώρο της εκπαίδευσης (Dimitrova-Radojichich & 

ChichevskaJovanova, 2014). 

Μια επιπλέον άποψη αναφέρει ότι οι μαθητές/τριες με προβλήματα όρασης 

αντιμετωπίζουν προβλήματα με τις ψηφιακές τεχνολογίες καθώς αφενός τους βοηθάνε 

αφετέρου όμως εντοπίζονται προβλήματα πρακτικά και τεχνικά που χρήζουν βελτίωσης όταν 

αυτές υπάρχουν στα σχολικά πλαίσια. Σε έρευνα (Κακαργιά, 2018) εντοπίζεται η έλλειψη 

υλικοτεχνικών μέσων και η αναδιαμόρφωση των εγκαταστάσεων και των παροχών για την 

ουσιαστική βοήθεια απέναντι στους μαθητές με οπτικά προβλήματα.  Στην ίδια έρευνα, πέρα 

όμως από τα τεχνικά προβλήματα, η έλλειψη κατάρτισης από την πλευρά των εκπαιδευτικών 

στις ψηφιακές τεχνολογίες για να μπορέσουν να βοηθήσουν έναν/μια  μαθητή/τρια με 

προβλήματα στην όραση του/της, παρουσιάζεται ως παράγοντας δυσκολίας της ένταξης και 

της προσαρμογής των μαθητών/τριών αυτών στο σχολείο.  

Τα παραπάνω ευρήματα τείνουν να συνάδουν με τη σχετική βιβλιογραφία καθώς 

σήμερα το σύγχρονο σύστημα της εκπαίδευσης προσπαθεί να ακολουθεί μια συμπεριληπτική 

φιλοσοφία όπου μαθητές/τριες με ιδιαίτερες ανάγκες συμμετέχουν ισότιμα στις σχολικές 

τάξεις με στόχο τον αλληλοσεβασμό και την αρμονική συμβίωση όλων. Στην Ελλάδα τα 

άτομα που αντιμετωπίζουν προβήματα όρασης φοιτούν στην ίδια σχολική μονάδα με τα 
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υπόλοιπα παιδιά ενώ προβλέπεται η εισαγωγή τους στην τριτοβάθμια εκπαίδευση 

(Αγγελίδης, 2011; Στασινός, 2016). Παρόλα αυτά, το θεωρητικό πλαίσιο υφίσταται αλλά σε 

πρακτικό επίπεδο δεν είναι πραγματικό (Darin et al., 2017; Kamaghe et al., 2020). Οι έρευνες 

που μελετήθηκαν εστιάζουν σε φοιτητές/τριες και στην εξ αποστάσεως εκπαίδευση, γεγονός 

που μπορεί να συμβάλλει στην κοινωνική τους απομόνωση ιδιαίτερα  κατά τη διάρκεια της 

πανδημίας αλλά και  μετά (Di Pietro et al., 2020).  

 

 

6.3.  Δεύτερο ερευνητικό ερώτημα: Τεχνητή νοημοσύνη και εκπαίδευση 

 

 Προχωρώντας στο δεύτερο ερευνητικό ερώτημα και όσον αφορά την θέση της 

Τεχνητής Νοημοσύνης στο σύγχρονο σχολείο, η κυρίαρχη άποψη που επικρατεί είναι το 

γεγονός ότι πρόκειται για εργαλεία χρήσιμα, αποτελεσματικά και απαραίτητα μέσα στις 

σχολικές τάξεις Holmes et al., 2019; Murphy, 2019) αρκεί να αξιοποιούνται ορθά και από 

εκπαιδευτές με κατάλληλες γνώσεις και την κατάλληλη κατάρτιση (Wyclife & Nyambura, 

2016; Leo et al., 2018; Bowers & Hayle, 2020; Κυριακός και συν., 2021).  

 Οι έρευνες που αναλύθηκαν παραπάνω αναδεικνύουν την σημαντικότητα της 

εφαρμογής της τεχνητής νοημοσύνης καθώς και την θετική επίδραση που έχει σε όλους/ες 

τους/τις μαθητές/τριες (Kazakoff et al., 2013), γεγονός που συνάδει με τη βιβλιογραφία η 

οποία εξίσου αναδεικνύει την χρησιμότητά της και τις τεχνολογικές καινοτομίες οι οποίες 

τείνουν να μεταβάλουν ριζικά την ποιότητα της εκπαίδευσης. (Chen et al.,2020).  

Η βιβλιογραφική επισκόπηση μέσω Scopus, παρέθεσε συνολικά 345 άρθρα σχετικά με 

τον ρόλο της τεχνητής νοημοσύνης στην εκπαίδευση. Όλα τα άρθρα εξέταζαν τον αντίκτυπο 

της βοήθειας της τεχνητής νοημοσύνης στο σύγχρονο εκπαιδευτικό σύστημα.  

Η παροχή εξατομικευμένης μαθησιακής καθοδήγησης ή υποστήριξης σε 

μεμονωμένους μαθητές ανάλογα τη μαθησιακή τους κατάσταση και τα προσωπικά τους 

χαρακτηριστικά, αποτελει έναν από τους στόχους της τεχνητής νοημοσύνης στα πλαίσια της 

εκπαίδευσης ( Hwang, 2014).  Η αποτελεσματικότητα των έξυπνων συστημάτων 

διδασκαλίας για την προώθηση αποτελεσμάτων έχει αναδειχθεί σε αρκετές μετα-αναλυτικές 

μελέτες. Οι μετα-αναλυτικές μελέτες αφορούσαν την σύγκριση αποτελεσματών από μαθητές 

που μαθαίνουν από Ευφυή Συστηματα Διδασκαλίας (ITS) με εκείνους τους μαθητές που 

μαθαίνουν από μαθησιακά περιβάλλοντα που δεν είναι ευφυή. Όπως προέκυψε η χρήση της 

τεχνητής νοημοσύνης είχε σημαντικά θετικά μεγέθη σε όλα τα επίπεδα εκπαίδευσης, σε 

https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S2666920X20300011#bib18
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όλους σχεδόν τους τομείς θεμάτων που αξιολογήθηκαν (Ma et al., 2014 ; Steenbergen-Hu & 

Cooper, 2014). 

Η υποστηρικτική τεχνολογία με συνθετική ομιλία για μαθητές με ειδικές ανάγκες πέρα 

από την θετική επίδραση που έχει στην ψυχολογία τους, βελτιώνει τις ικανότητές τους και 

βοηθά στην κατανόηση κειμένων  όπως αποδεικνύεται από διεθνείς έρευνες (Liu et al., 2011; 

Floyd & Judge, 2012; Schmitt  et al., 2012)  ενώ υποστηρίζεται ότι μπορούν να αποτελέσουν 

κίνητρο για τους μαθητές με μαθησιακές δυσκολίες να μελετούν αυτονομα και ανεξάρτητα. 

Ενδιαφέρον παρουσιάζει  η έρευνα του Knox, (2020) αναφορικά με την πολιτική 

οικονομία της τεχνητής νοημοσύνης (AI) και την εκπαίδευση στην Κίνα. Εταιρείες ιδιωτικής 

εκπαίδευσης  χρησιμοποιούν ευνοϊκές πολιτικές συνθήκες για την ταχεία ανάπτυξη 

εκπαιδευτικών εφαρμογών και αγορών επομένως, η ανάπτυξη της τεχνητής νοημοσύνης και 

η εφαρμογή της στην εκπαίδευση ευρύτερα, υποκινείται και από την ίδια την ιδιωτική 

εκπαίδευση. Μάλιστα, η έρευνα καταλήγει ότι η υποκίνηση γίνεται για λόγους  όχι τόσο 

εκπαιδευτικούς και παιδαγωγικούς όσο για λόγους στρατολόγησης ταλέντων τεχνητής 

νοημοσύνης των οποίων η επιστημονική εκπαίδευση θα εξυπηρετήσει βιομηχανικούς κυρίως 

τομείς.  

Ο ρόλος και η θέση της τεχνητής νοημοσύνης επιβεβαιώνεται και στο άρθρο του Alam, 

(2021) ο οποίος καταλήγει στο συμπέρασμα ότι η τεχνητή νοημοσύνη βοηθά την 

εκπαιδευτική διαδικασία προσφέροντας βοήθεια και τροποποιήσεις στην παιδαγωγική και τη 

λειτουργία ρουτίνας του εκπαιδευτικού καθώς επίσης και στο εκπαιδευτικό εύρος και το 

περιεχόμενο, για το τι είδους εκπαίδευση χρειάζεται ο καθένας. Από την άλλη, όμως 

προκύπτει ότι η τεχνητή νοημοσύνη θα υποκαταστήσει επαγγέλματα και επομένως δεν θα 

απαιτείται διδακτική ενώ ταυτόχρονα δημιουργεί ένα σημαντικό αριθμό νέων επαγγελμάτων 

που το διδακτικό τους υλικό θα πρέπει να ενημερωθεί. Ως εκ τούτου η τεχνητή νοημοσύνη 

γίνεται μεταρρυθμιστής και διεκολυντής διαμορφώνοντας τα χαρακτηριστικά και τον 

καταμερισμό της εργασίας. Άλλωστε η εκπαίδευση συνδέεται άμεσα με την επαγγελματική 

αποκατάσταση.  

Εξατομικευμένα συστήματα μάθησης, αυτοματοποιημένες αξιολογήσεις, συστήματα 

αναγνώρισης προσώπου, chatbots (ιστοσελίδες μέσων κοινωνικής δικτύωσης) και εργαλεία 

πρόβλεψης ανάλυσης αναπτύσσονται όλο και περισσότερο σε εκπαιδευτικά περιβάλλοντα  

για παιδιά των 12 ετών.  Συστήματα μηχανικής μάθησης και αλγόριθμοι είναι σε θέση να 

υποστηρίξουν δασκάλους και μαθητές με διάφορους τρόπους: (α) παροχή διδασκαλίας σε 

τάξεις μικτής ικανότητας, (β) παροχή λεπτομερούς και έγκαιρης ανατροφοδότησης προς τους 

μαθητές και (γ) απελευθέρωση των εκπαιδευτικών από το βάρος της «αυθεντίας»  δίνοντας 
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την δυνατότητα να παρατηρούν τους μαθητές και να δημιουργούν συνεργατικές ομάδες 

(Holmes et al., 2019). Οι μαθητές έχουν ένα ευρύ φάσμα μαθησιακών στυλ και αναγκών και 

η τεχνητή νοημοσύνη συμβάλλει θετικά ως εκπαιδευτικό εργαλείο στην μαθησιακή πορεία 

των μαθητών (Roll & Wylie, 2016). 

Άλλα άρθρα ανασκόπησης έχουν επικεντρωθεί σε συγκεκριμένους κλάδους, όπως οι 

γλώσσες, τα μαθηματικά και η ιατρική ( Karaca et al., 2021 ) για το ρόλο της τεχνητής 

νοημοσύνης στην εκπαίδευση ενώ επίσης σε άλλο άρθρο (González-Calatayud et al., 2021)  

επισημαίνονται  οι εκπαιδευτικές δραστηριότητες, όπως η αξιολόγηση, και σε ορισμένες 

τεχνολογίες ή εφαρμογές, όπως βοηθητικά ρομπότ, προσαρμοστική μάθηση ή συστήματα 

παρακολούθησης (Nigam et al., 2021 ; Papadopoulos et al., 2020 ) ως σημαντικά βοηθητικά 

εργαλεία για μαθητές με ιδιαίτερες εκπαιδευτικές ανάγκες . 

Τέλος, ο ρόλος της τεχνητής νοημοσύνης επεκτείνεται και μπορεί να χρησιμοποιηθεί 

τόσο για την ενημέρωση όσο και για την καθοδήγηση της ανάπτυξης εκπαιδευτικών 

πολιτικών. Οι υπεύθυνοι χάραξης πολιτικής με τη βοήθεια των τεχνολογιών τεχνητής 

νοημοσύνης είναι σε θέση να κατανοήσουν με μςεγαλύτερη ακρίβεια και συνέπεια τα 

προβλήματα και τις τάσεις που υπάρχουν στο εκπαιδευτικο περιβάλλον προκειμένου όχι 

μόνο να αξιολογήσουν τις ηδη υπάρχουσες εκπαιδευτικές πολιτικές αλλά και να 

δημιουργήσουν νέες ( Macfadyen et al., 2014 ; Tsai, 2019 ). 

 

  

 

6.4. Τρίτο ερευνητικό ερώτημα: Συμβολή της τεχνητής νοημοσύνης στην εκπαίδευση 

των ατόμων με οπτική αναπηρία 

 

Σε σχέση με το τρίτο ερευνητικό ερώτημα για το αν η τεχνητή νοημοσύνη συμβάλει 

στην εκπαίδευση των ατόμων με οπτική αναπηρία, σαφώς και επικρατεί η άποψη ότι όλα τα 

εκπαιδευτικά προγράμματα που είναι βασισμένα στην τεχνητή νοημοσύνη συμβάλουν θετικά 

προς αυτήν την κατεύθυνση ενώ ταυτόχρονα γίνεται καλύτερη κατανόηση της εκπαιδευτικής 

διαδικασίας από την πλευρά των μαθητών/τριών με οπτικά προβλήματα (Chen et al.,2020).  

Ειδικότερα, ένας αποτελεσματικός τρόπος για προσβασιμότητα των ατόμων με 

προβλήματα όρασης στην εκπαίδευση αποτελούν οι χωρικές και γραφικές διαμορφώσεις 

(Leo et al., 2018). Ταυτόχρονα έχει δοθεί ιδιαίτερη βαρύτητα στην εκτέλεση των 

μαθηματικών όπου με τη μορφή ακουστικής αφής οι τυφλοί μαθητές έχουν την δυνατότητα 

αυτονομίας και ανεξαρτησίας στη μάθηση (Mackowski et al., 2020).  

https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S2666920X20300011#bib28
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S2666920X20300011#bib40
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Τα ευρήματα της παρούσας έρευνας (Leo et al., 2018; iΖαχαρόγιωργα-Σούρδη, 2019; 

Bowers & Hayle, 2020) αναφορικά με τον ήχο και τα εικονογραφικά σύμβολα ως μέσο 

τεχνητής νοημοσύνης που βοηθά στην εκπαιδευτική διαδικασία για τους μαθητές/τριες με 

προβλήματα όρασης, επιβεβαιώνονται στις έρευνες των Kacorri et al., 2014 και 

Χατζοπούλου, 2018. Σύμφωνα με τα αποτελέσματα των ερευνών, η ηχητική απόδοση των 

μαθηματικών τύπων όπου επέλεξαν να εξετάσουν βοήθησε την κατανόηση των τύπων και 

είχε θετικά αποτελέσματα στα άτομα με οπτική αναπηρία. Μάλιστα, όσο επαναλαμβανόταν 

η διαδικασία τόσο πιο βελτιώνονταν οι απαντήσεις των συμμετεχόντων.  

Εξίσου συμφωνούν τα εύρηματα της παρούσας βιβλιογραφικής επισκόπησης με το 

εύρημα ότι η τεχνολογία τεχνητής νοημοσύνης, μπορεί να χρησιμοποιηθεί για την 

διδασκαλία γραφικής αφής, όλων των ειδών, συμπεριλαμβανομένων γραφικών, 

διαγραμμάτων και πινάκων μέσω της Πινακίδας Αφής με Συνθετική Ομιλία (Touch Tablet 

with Synthetic speech). Η συγκεκριμένη τεχνολογία βοηθά όχι μόνο μαθητές με μειωμένη 

όραση αλλά και τυφλούς κυρίως για μαθήματα που σχετίζονται με γραφικά, χωρικές έννοιες, 

διαγράμματα όπως για παράδειγμα στη Γεωγραφία, τη Γεωμετρία, τη Βιολογία και τη 

Φυσική. Στην ουσία η συσκευή συνδέεται με  έναν ηλεκτρονικό υπολογιστή στον οποίο 

αποθηκεύονται τα αρχεία που περιγράφουν τα γραφικά και με την επιλογή των κατάλληλων 

αρχείων δίνεται η δυνατότητα στο χρήστη να ψηλαφίσει σημεία στην επιφάνεια του 

γραφικού και να γίνει περιγραφή με συνθετική ομιλία (Bishop, 2014).  

Ανάλογα είναι τα αποτελέσματα σε μια άλλη βιβλιογραφική ανασκόπηση όπου η 

τεχνητή νοημοσύνη συμβάλλει σημαντικά στην εξ αποστάσεως εκπαίδευση στα άτομα με 

οπτικά προβλήματα (Leporini & Buzzi, 2007). Η τηλεκπαίδευση παρέχει μια μεγάλη 

εκπαιδευτική ευκαιρία με την προυπόθεση ότι το σύστημα ηλεκτρονικής μάθησης είναι 

σχεδιασμένο σωστά για να είναι προσβάσιμο. Το συγκεκριμένο εύρημα το οποίο αποτελεί 

προυπόθεση επιτυχούς και αποτελεσματικής συμμετοχής των ατόμων με προβλήματα οπτικά 

στην εκπαίδευση, συνάδει με έρευνες που σχετίζονται με τις δυσκολίες προσβασιμότητας 

που έχουν ηδη απαντηθεί στο πρώτο ερευνητικό ερώτημα. Παρόλα αυτά, δυσκολίες στην 

πλοήγηση, την αναγνωσιμότητα, την επικοινωνία, τη λειτουργικότητά του συστήματος της 

τηλεκπαίδευσης αποτελούν ανασταλτικούς παράγοντες της τεχνητής νοημοσύνης στην 

εκπαιδευτική διαδικασία για τη συγκεκριμένη ομάδα μαθητών/τριών (Fourie & Pretorious, 

2020). 

Ένα από τα προβλήματα που παρατηρήθηκε και δεν επισημαίνεται σε καμία έρευνα 

της παρούσας μελέτης, αποτελεί η εξάρτηση των ατόμων με οπτική αναπηρία από τρίτους. 

Στην έρευνα (Balasuriya et al., 2017) δημιουργήθηκε μια εφαρμογή που απευθύνεται σε 
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παιδιά ηλικίας μεταξύ 6 και 14 ετών με κάποια οπτική αναπηρία για να τα βοηθήσουν στο 

πρωταρχικό μαθησιακό τους έργο χωρίς την επίβλεψη τρίτου. Ειδικότερα, στην έρευνα 

εφαρμόστηκε μια πειραματική λύση με τη δημιουργία μιας πλατφόρμας μάθησης για τα 

παιδιά με προβλήματα όρασης, η οποία συνδευάζει βαθιά περίπλοκα δίκτυα, 

επαναλαμβανόμενα νευρωνικά δίκτυα και μοντέλα γλωσσικών σωμάτων, τα οποία ανήκουν 

στην ομπρέλα της «Τεχνητής Νοημοσύνης». Το άρθρο επεδίωξε να είναι απάντηση στις 

δυσκολίες πρόσβασης σε εφαρμογές τεχνητής νοημοσύνης μέσω ειδικότερων εφαρμογών 

τεχνητής νοημοσύνης προκειμένου να αναβαθμιστεί η θέση των ατόμων με οπτική αναπηρία 

και να απαντήσει στο πρώτο ερευνητικό ερώτημα.  

Εντοπίστηκε άλλη μια μελέτη (Moloo et al., 2018) στα πλαίσια της οποία προτείνονται 

εφαρμογές με αλληλεπιδράσεις μεταξύ φωνητικών εντολών μέσω τηλεφώνου και ακρόαση 

ηχητικών μηνυμάτων που αποθηκεύονται σε «ηλεκτρονικό σύννεφο». Η εφαρμογή αυτή 

μπορεί να λειτουργεί χωρίς σύνδεση στο Διαδίκτυο και σε απομονωμένες περιοχές δίνοντας 

λύση στο πρόβλημα προσβασιμότητας σε όλους τους μαθητές.  

Γίνεται αντιληπτό ότι η συμβολή της τεχνητής νοημοσύνης στην εκπαίδευση των 

ατόμων με οπτικα προβλήματα είναι σημαντική και έχουν ήδη αναπτυχθεί μια σειρά από 

εφαρμογές και συστήματα τα οποία βοηθούν στην εκπαιδευτική διαδικασία. Παρόλα αυτά, 

ακόμη και τα εμπόδια που δημιουργούνται στην προσβασιμότητά, επιλύονται και πάλι με την 

βέλτιση και πιο αποτελεσματική χρήση της τεχνητής νοημοσύνης. Η τεχνητή νοημοσύνη έχει 

εισχωρήσει στην εκπαιδευτική κοινότητα και τόσο οι δυσκολίες όσο και οι λύσεις πηγάζουν 

πάλι από την ομπρέλα της τεχνητής νοημοσύνης.  

  

 

6.5.  Τέταρτο ερευνητικό ερώτημα: Αντιλήψεις των εκπαιδευτικών απέναντι στην 

τεχνητή νοημοσύνη  

 

Τέλος, αναφορικά με το τέταρτο και τελευταίο ερευνητικό ερώτημα για τις αντιλήψεις 

των εκπαιδευτικών απέναντι στην εφαρμογή της Τεχνητής Νοημοσύνης επικρατούν δυο 

απόψεις. Η πρώτη εκφράζει την θετική στάση των εκπαιδευτικών απέναντι σε συγκεκριμένες 

εφαρμογές Τεχνητής Νοημοσύνης στην εκπαίδευση καθώς επίσης ένα μεγάλο ποσοστό 

αναγνωρίζει ότι, η εκπαιδευτική ρομποτική συμβάλει στην εξέλιξη των μαθητών/τριών 

συμπεριλαμβανομένων και αυτών με οπτικά προβλήματα.  Η συστηματική βιβλιογραφική 

έρευνα ανέδειξε την αποδοχή των εκπαιδευτικών απέναντι στην εισαγωγή και την εφαρμογή 
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συστημάτων τεχνητής νοημοσύνης (Nur, 2019; Jannah et al., 2020), γεγονός που τονιζεται 

και από την διεθνή βιβλιογραφία (Leporini & Buzzi, 2007). 

      Από την άλλη, η δεύτερη άποψη που επικρατεί εστιάζει στους ηθικούς κινδύνους 

που επικρατούν με την εξάπλωση της εφαρμογής της τεχνητής νοημοσύνης στην 

εκπαιδευτική διαδικασία. Στην εκπαιδευτική κοινότητα υπάρχει μια τάση να συμφωνεί ότι 

ελλοχεύουν κίνδυνοι σε σχέση με τα προσωπικά δεδομένα όλων των εμπλεκόμενων μερών  

ενώ παράλληλα εντοπίστηκαν προβληματισμοί για τον κίνδυνο επέκτασης του ψηφιακού 

χάσματος λόγω ελλείψεων ψηφιακού εξοπλισμού στην εκπαιδευτική κοινότητα ο οποίος 

κρίνεται απαραίτητος για την αλληλεπίδραση με τα συστήματα Τεχνητής Νοημοσύνης. Οι 

ηθικοί προβληματισμοί της εκτεταμένης εφαρμογής της τεχνητής νοημοσύνης στην 

εκπαίδευση, έχουν απασχολήσει την επιστημονική κοινότητα και η βιβλιογραφική συζήτηση 

γίνεται σε διεθνές επίπεδο όπου και τα αποτελέσματα των ερευνών της παρούσας εργασίας 

επιβεβαιώνονται (Lillywhite & Wolbring,2019; Piano, 2020). 

    Παρόλα αυτά, στην παρούσα βιβλιογραφική επισκόπηση δεν εκφράζεται πουθενά ο 

φόβος αντικατάστασης των εκπαιδευτικών από ρομπότ, γεγονός που έρχεται σε αντίθεση με 

τα ευρήματα της μελέτης των Song και Shim (2017) οι οποίοι μέσα από συνεντεύξεις σε 

προϋπηρεσιακούς καθηγητές οι οποίοι πιστεύουν ότι τόσο ο αριθμός όσο και ο ρόλος των 

δασκάλων θα μειωθεί λόγω της ανάπτυξης της τεχνολογίας τεχνητής νοημοσύνης ενώ το 

εκπαιδευτικό περιβάλλον θα αλλάξει ριζικά. 

      Η θετική στάση των εκπαιδευτικών προς τις εφαρμογές και την λειτουργία της 

τεχνητής νοημοσύνης στα σχολεία όπως προκύπτει από την παρούσα βιβλιογραφική 

αναφορά, επιβεβαιώνεται και από μελέτες (Manyika et al., 2017; Cope et al., 2020) οι οποίες 

υποστηρίζουν οι δάσκαλοι πρωτοβάθμιας και δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης δεν μπορούν να 

αντικατασταθούν από την τεχνητή νοημοσύνη λόγω της ανθρώπινης συναισθηματικής 

νοημοσύνης, της δημιουργικότητας και των επικοινωνιακών δεξιοτήτων που διαθέτουν. 

       Σε σχετική ελληνική έρευνα (Βαρμάζη, 2022)αναφορικά με τις απόψεις των 

εκπαιδευτικών για την εφαρμογή τεχνητής νοημοσύνης στην εκπαίδευση προέκυψε ότι  οι 

άνδρες τείνουν να έχουν πιο θετική στάση απέναντι στην τεχνητή νοημοσύνη σε σχέση με τις 

γυναίκες εκπαιδευτικούς. Το συγκεκριμένο εύρημα έρχεται σε αντίθεση με τη έρευνα Ryu i& 

Han (2018) που μελετήθηκε στην παρούσα εργασία και υποστηρίζει την αρνητική στάση των 

γυναικών εκπαιδευτικών σε σχέση με τους άνδρες εκπαιδευτικούς. 

      Μια σειρά από μελέτες (Zawacki-Richter et al., 2019; Holstein et al., 2019; Luckin, 

2017; Hwang & Tu, 2021 )  αποκαλύπτουν τα ηθικά θέματα που προκύπτουν από την χρήση 

της τεχνητής νοημοσύνης στην εκπαίδευση όταν εφαμρόζεται χωρίς καθοδήγηση και σε 



98 
 

εκτεταμένη μορφή. Η παραβίασης της ιδιωτικής ζωής, της μεροληπτικής παραδοχής 

δεδομένων, της δικαιοσύνης, της λογοδοσίας, η επιτήρηση, η συναίνεση και το απόρρητο 

των μαθητών αποτελούν ορισμένους άξονες συζητησεις που προκέκυψαν από τις 

συνεντευξεις που πραγματοποιήθηκαν στις παραπάνω μελέτες τόσο σε γονείς όσο και σε 

εκπαιδευτικό προσωπικό. Ιδιαίτερα το ζήτημα της κοινοποίησης μεμονωμένων δεδομένων 

των μαθητών/τριών αποτελεί το βασικό ηθικό προβληματισμό και την συνεχή πρόσκληση 

που έχουν να αντιμετωπίσουν οι εκπαιδευτικοί (Kessler, 2018).  

Σημαντικά ευρήματα ερευνών (Holstein et al. 2017; Han et al., 2020) τα οποία 

συμφωνούν με την έρευνα των Chounta et al.  (2021)  και την έρευνα των Ryu & Han  

(2018) αποκαλύπτουν ότι μεγάλο ποσοστό των εκπαιδευτικών δηλώνουν ως βασική 

πρόκληση που αντιμετωπίζουν απέναντι στην εισαγωγή της τεχνητής νοημοσύνης στο 

σχολείο, την έλλειψη δεξιοτήτων ή ικανοτήτων. Η παροχή   πρακτικής εμπειρίας και 

δεδομένων μέσα από προγράμματα κατάρτισης εκπαιδευτικών αναφορικά με την τεχνολογία 

της τεχνητής νοημοσύνης, βοηθούν στην αποτελεσματική εφαρμογή  της.      

      Στο παρόν ερευνητικό ερώτημα, οι απόψεις των εκπαιδευτικών κρίνονται 

καθοριστικές για την σωστή χρήση και εφαρμογή της τεχνητής νοημοσύνης στην 

εκπαίδευση. Η στάση των εκπαιδευτικών μπορεί να επηρεάσει θετικά ή αρνητικά την 

αποτελεσματικότητα της χρήσης της τεχνητής νοημοσύνης. Οι εκπαιδευτικοί τείνουν να 

βρίσκονται αφενός ανάμεσα στην πλήρη αντίστασή τους απέναντι στην χρήση της τεχνητής 

νοημοσύνης και αφετέρου στην πλήρη εξάρτησή τους για την εκπαιδευτική διαδικασία. Αυτό 

που δεν αναφέρθηκε στα άρθρα της βιβλιογραφικής επισκόπησης είναι ο φόβος της 

ανεπαρκής επαγγλεματικής ανάπτυξης των εκπαιδευτικών ως ηθικός προβληματισμός οι 

οποίοι εστιάζοντας υπερβολικά στις αναδυόμενες τεχνολογίες τεχνητής νοημοσύνης πιθανόν 

να μην εξελίσσονται οι ίδιοι (Kessler, 2018).  

 

  

Συμβολή της παρούσας έρευνας 

 

Το εκπαιδευτικό σύστημα η μάθηση και η εκπαίδευση φαίνεται ότι θα συμπληρώνεται 

από εφαρμογές της Τεχνητής Νοημούνης. Στη βιβλιογραφική επισκόπηση που 

πραγματοποίησε η παρούσα έρευνα, διαπιστώθηκε ότι σε εκπαιδευτικά συστήματα ξένων 

χωρών έχουν ενσωματωθεί εφαρμογές τεχνητής νοημοσύνης ενώ πολλά εκπαιδευτικά 

προγράμματα βασισμένα στη τεχνητή νοημοσύνη βοηθούν και αυξάνουν τις μαθητικές 
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επιδόσεις των ατόμων με προβλήματα όρασης. Επίσης, ένα σημαντικό ποσοστό 

εκπαιδευτικών έχει θετική στάση ως προς τη συμβολή των τεχνολογικών καινοτομιών και 

στην εκπαιδευτική διαδικασία. Ταυτόχρονα, η πλειοψηφία των εκπαιδευτικών θεωρούν πως 

έχουν ανάγκη κατάρτισης προκειμένου να ανταπεξέλθουν στον ορθό χειρισμό των 

προγραμμάτων αυτών. Συγχρόνως, ένα σημαντικό ποσοστό των ερευνών για τη στάση των 

εκπαιδευτικών απέναντι στη τεχνητή νοημοσύνη από το πεδίο των κινδύνων και της ηθικής, 

θεωρεί ότι ενέχει ηθικά διλλήματα αναφορικά με τα προσωπικά δεδομένα των μαθητών ενώ 

για την εφαρμογή της εκπαιδευτικής ρομποτικής εκφράζει την συμβολή της στα παιδιά με 

οπτικά προβλήματα και όχι μόνο. Τέλος, η συγκεκριμένη βιβλιογραφική επισκόπηση 

εντοπίζει έρευνες οι οποίες παρουσιάζουν τις δυσκολίες πρόσβασης των μαθητών/τριών στα  

συστήματα και τα προγράμματα τεχνητής νοημοσύνης, οι οποίες προέρχονται είτε από 

τεχνολογικά εμπόδια είτε από έλλειψη ενημέρωσης και κατάρτισης τόσο των ίδιων των 

μαθητών όσο και των εκπαιδευτικών.  Επομένως, οι παραπάνω διαπιστώσεις συμβάλλουν 

στη γνώση και την ολοκληρωμένη πληροφόρηση  για τον τρόπο εφαρμογής και λειτουργίας 

της τεχνητής νοημοσύνης στην εκπαίδευση για τα άτομα με προβλήματα όρασης. Η 

επισήμανση των ηθικών αλλά και πραγματικών κινδύνων της εκτεταμένης χρήσης της 

τεχνητής νοημοσύνης μπορεί να λειτουργήσει σε προληπτικό επίπεδο προκειμένου να 

αποφευγούν ή τουλάχιστον να μειωθούν οι κίνδυνοι αυτοί. Περαιτέρω, η διερεύνηση των 

απόψεων των εκπαιδευτικών για την εφαρμογή της τεχνητής νοημοσύνης στην εκπαίδευση, 

συμβάλλει στην πιο ολοκληρωμένη εικόνα του βαθμού αποδοχής τους καθώς χωρίς την 

θετική στάση των εκπαιδευτικών  η διδασκαλία είναι ανεπαρκής. Οι εκπαιδευτικοί είναι τα 

πρόσωπα που συνδέουν την μάθηση με την ηθική στήριξη, την ορθή εφαρμογή και την 

σωστή καθοδήγηση της τεχνολογίας προς τους μαθητές. Ο εντοπισμός των δυσκολιών 

προσβασιμότητας στα συστήματα τεχνητής νοημοσύνης από την πλευρά των μαθητών/τριών 

με προβλήματα όρασης, δίνει την ευκαιρία στην άρση αυτών των εμποδιών και των 

δυσκολιών προκειμένου να λειτουργήσουν οι εφαρμογές της τεχνητής νοημοσύνης στην 

εκπαίδευση επιτυχώς.  

Η διερεύνηση όλων των παραπάνω συμβάλλει σημαντικά στη δημιουργία μιας 

συνολικής  εικόνας για την συμβολή της τεχνητής νοημοσύνης στην εκπαίδευση για τα 

άτομα με προβλήματα όρασης.  

Συμπερασματικά, η παρούσα εργασία επεδίωξε να παρουσιάσει σχετικές έρευνες που 

αναδεικνύουν την επιτακτικότητα της εφαρμογής της τεχνητής νοημοσύνης στην εκπαίδευση 

για τα άτομα με προβλήματα  όρασης ενώ ταυτόχρονα εντόπισε έρευνες που επισημαίνουν 

και τις τυχόν δυσκολίες που εμφανίζονται  κατά την εφαρμογή της τεχνητής  νοημοσύνης 
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στον εκπαιδευτικό χώρο.  Επομένως, η παρούσα έρευνα ήρθε να αναδείξει τη σημαντικότητα 

εισαγωγής καινοτόμων προγραμμάτων στην εκπαίδευση βάσει της τεχνητής νοημοσύνης 

αλλά και της αντιμετώπισής  της αποτελεσματικότερης εφαρμογής τους.  

Επίσης, παρουσίασε έρευνες οι οποίες αναδείκνυαν την στάση και τις αντιλήψεις των 

εκπαιδευτικών έναντι των νέων τεχνολογιών οι οποίες εξίσου  επιβεβαίωσαν την εισαγωγή 

τέτοιων παρεμβάσεων τονίζοντας  ταυτόχρονα, την ανάγκη για επιμόρφωση και κατάρτιση 

των εκπαιδευτικών για την  αποδοχή και την ορθή  διαχείρισή τους. Παράλληλα αναδείχθηκε 

η σημαντικότητα του ανθρώπινου παράγοντα και της ανθρώπινης επικοινωνίας  για την 

αποτελεσματική εφαρμογή εκπαιδευτικών προγραμμάτων με στόχο όχι μόνο τους 

μαθητές/τριες με προβλήματα όρασης αλλά και χωρίς.   

 Η συγκεκριμένη εργασία συμβάλλει σημαντικά στην ελληνική βιβλιογραφία γύρω από 

το υπο εξέταση θέμα  και προσπαθεί να καλύψει ερευνητικά κενά και να δημιουργήσει  

έναυσμα για περαιτέρω μελλοντική έρευνα.    

Συγκεκριμένα, η συμβολή της είναι αναγκαία καθώς προτείνει τα εξής: 

- Την διεξαγωγή μελετών και ερευνών στην ελληνική εκπαιδευτική κοινότητα για την 

πορεία της εφαρμογής της Τεχνητής Νοημοσύνης σε άτομα που έχουν προβλήματα όρασης  

- Την διεξαγωγή ερευνών για τις στάσεις και αντιλήψεις των εκπαιδευτικών στην  

ελληνική κοινωνία για το ρόλο και την αποδοχή της Τεχνητής Νοημοσύνης στην 

εκπαιδευτική διαδικασία  

- Την ανάγκη για αποτελεσματική κατάρτιση των εκπαιδευτικών γύρω από τις 

εφαρμογές Τεχνητής Νοημοσύνης στο σχολικό περιβάλλον  

- Την εισαγωγή προγραμμάτων παρέμβασης προκειμένου η εκπαίδευση των 

μαθητών/τριών με προβλήματα όρασης να στοχεύουν στην ολόπλευρη ανάπτυξη.  
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 7Ο : ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ 

7.1. Συμπεράσματα 

 

Η iεκπόνηση iτης iπαρούσας iδιπλωματικής iεργασίας iμέσα iαπό iτην iδιεξοδική 

iμελέτη iτου iυπό iεξέταση iθέματος, οδήγησε iσε iορισμένα iσυμπεράσματα iτα iοποία iείναι 

iωφέλιμα iνα iαναφερθούν iκαι iστο iμέλλον iνα iεπανεξεταστούν. i 

Η iβιβλιογραφική iανασκόπηση iτης iοπτικής iαναπηρίας, iτης iποιότητας iζωής iτων 

iατόμων iμε iπροβλήματα iόρασης, iτου iρόλου iτης iΤεχνητής iΝοημοσύνης iστην 

iεκπαίδευση iκαι iκυρίως iγια iτα iάτομα iμε iπροβλήματα iόρασης iiκαθώς iκαι iη iστάση 

iτων iεκπαιδευτικών iαπέναντι iστη iχρήση iτέτοιου iείδους iεργαλείων iαποτέλεσαν iτους 

iβασικούς iάξονες iπάνω iστους iοποίους iστηρίχθηκε iη iεργασία iκαι iδιεξήγαγε iτα 

iαντίστοιχα iσυμπεράσματα. iΝα iτονιστεί iεδώ iότι iη iομάδα iστόχος iτης iπαρούσας 

iμελέτης iήταν iτα iάτομα iμε iπροβλήματα iόρασης iσυμπεριλαμβανομένων iκαι iτων 

iτελείως iτυφλών. 

iΑρχικά, iπροκύπτει iότι iτο iθεωρητικό iμέρος iπου iαναπτύσσει iη iεργασία 

iσυμπίπτει iμε iτα iσυμπεράσματα iτης iβιβλιογραφικής iανασκόπησης iεπιστημονικών 

iερευνών iαναφορικά iμε iτο iυπό iεξέταση iθέμα. iΤα iπροβλήματα iόρασης iαποτελούν 

iβασικό iπρόβλημα i iσε iόλους iτους iτομείς iτης iκαθημερινότητάς iτων iατόμων iπου iτα 

iαντιμετωπίζουν iκαι iκυρίως iστον iτομέα iτης iεκπαίδευσης iη iοποία iαποτελεί iεφόδιο 

iανεξαρτοποίησης iκαι iεπαγγελματικής iαποκατάστασης iτων iανθρώπων.i i 

Ταυτόχρονα iη iεργασία iανέδειξε iότι iη iεξέλιξη iτης iτεχνολογίας iκαι iη iσυμβολή 

iτης iΤεχνητής iΝοημοσύνης iείναι iμεγάλη iσε iόλους iτους iτομείς της καθημερηνότητας 

iενός iατόμου iμε iπροβλήματα iόρασης iκαι iιδιαίτερα iστον iτομέα iτης iεκπαίδευσης iόπου 

iη iενσωμάτωσή iτης iΤεχνητής iΝοημοσύνης iφαίνεται iνα iείναι iθεμιτή iκαι iαπαραίτητη 

iτόσο iαπό iπλευράς iπαιδιών iμε iπροβλήματα iόρασης iόσο iκαι iαπό iτους iεκπαιδευτικούς.  

Αναλυτικότερα, iο iτρόπος iπου iβασίζουν iτα iάτομα iμε iπροβλήματα iόρασης iτην 

iγνώση iτους iεπηρεάζει iκαι iτην iδιαδικασία iσυλλογής iπληροφοριών. iΤο iεκπαιδευτικό 

iσύστημα iεμποδίζει iτην iπρόσβαση iστη iμάθηση iτων iατόμων αυτών iαν iκαι iέχουν iγίνει 

iμεγάλα iβήματα iστην iτριτοβάθμια iεκπαίδευση. iΠροϋπόθεση iτης iομαλής iένταξης iτων 

iατόμων iμε iπροβλήματα iόρασης iαποτελούν iτα iεξατομικευμένα iπρογράμματα iσπουδών 

iκαι iη iεξατομικευμένη iδιδασκαλία, iπράγμα iπου iμπορεί iνα iυποστηρίξει iη iΤεχνητή 

iΝοημοσύνη. iΗ iεξατομίκευση iτης iεκπαιδευτικής iδιαδικασίας iβοηθά iκαθοριστικά iστην 
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iυπέρβαση iτων iεμποδίων iπου iπροκύπτουν iκαθώς iένας iμαθητής iμε iαυτή iτη iμορφή 

iετερότητας iχαρακτηρίζεται iαπό iορισμένες iιδιαιτερότητες. i 

Η iΤεχνητή iΝοημοσύνη iαποτελεί iένα iσυμπληρωματικό iεργαλείο iτων iανθρώπινων 

iικανοτήτων iπου iβοηθά iνα iαντιμετωπιστούν iτα iόποια iπροβλήματα iκαι iεμπόδια iδεν 

iμπορούν iνα iεπιλυθούν iμέσα iαπό iαυτές. iΟι iτεχνολογίες iτης iΤεχνητής iΝοημοσύνης 

iμπορούν iνα iχρησιμοποιηθούν iυποστηρικτικά iγια iτα iάτομα iμε iπροβλήματα iόρασης 

iκατά iτη iδιάρκεια iτης iεκπαιδευτικής iδιαδικασίας, iενώ iταυτόχρονα iαποτελούν iένα 

iσημαντικό iσυμπεριληπτικό iεργαλείο iγια iτους iίδιους iτους iεκπαιδευτικούς. i 

Στόχος iτης iεκπαίδευσης iαλλά iκαι iτης iχρήσης iτης iΤεχνητής iΝοημοσύνης 

iαποτελούν iη iπαροχή iίσων iευκαιριών, iη iευέλικτη iμάθηση, iη iκοινωνική iυποστήριξη 

iμέσω iτης iεπικοινωνίας iκαι iτης iσυνεργασίας iόλων iτων iμαθητών iανεξαρτήτου iτης 

iετερότητας iπου iέχει iο iκαθένας. iΗ iθετική iστάση iτων iεκπαιδευτικών iγια iτην iχρήση 

iτης iΤεχνητής iΝοημοσύνης iβοηθά iπρος iαυτήν iτην iκατεύθυνση iαν iκαι iεγείρονται 

iηθικά iζητήματα iστην iεκτεταμένη iτης iχρήση. iΠαρόλα iαυτά, iπρος iτο iπαρόν iη iχρήση 

iτης iσυγκεκριμένης iτεχνολογίας iχαρακτηρίζεται iαπό iεμπόδια iσυμμετοχής iτης 

iσυγκεκριμένης iπληθυσμιακής iομάδας iστην iτριτοβάθμια iεκπαίδευση iενώ iεπίσης iδεν 

iφαίνεται iνα iέχει iενσωματωθεί iστην iπρωτοβάθμια iκαι iτην iδευτεροβάθμια iεκπαίδευση 

iσε iμεγάλο iβαθμό. i 

Ως iσυμπέρασμα iόλων iτων iπαραπάνω iμπορούμε iνα iκαταλήξουμε iότι iη iΤεχνητή 

iΝοημοσύνη iδύναται iνα iδιαμορφώσει iένα iπιο iπροσβάσιμο, iπιο iαυτόνομο iκαι iπιο 

iεξατομικευμένο iπεριβάλλον iεκπαίδευσης iγια iτα iάτομα iμε iπροβλήματα iόρασης. iΗ 

iπαραδοχή iαυτή iπροκύπτει iκαθώς iη iβιβλιογραφική iανασκόπηση iπου iπροηγήθηκε, 

iανέδειξε iτην iσυνεισφορά iτης iΤεχνητής iΝοημοσύνης iστην iεξατομίκευση iτου 

iψηφιακού iπεριβάλλοντος iμε iτην iπροσαρμογή iτων iΤεχνικών iκαι iΜορφολογικών 

iχαρακτηριστικών iτων iΤεχνολογιών iπου iήδη iχρησιμοποιούνται, iτην iεξατομίκευση iτης 

iΕκπαιδευτικής iδιαδικασίας iμε iτην iεπιλογή iτων iκατάλληλων iεκπαιδευτικών iπολιτικών 

iανάλογα iμε iτις iανάγκες iτων iεκπαιδευόμενων, iτην iκαταστολή iζητημάτων iαυτονομίας 

iκαι iπροσβασιμότητας. 

Ως iεκ iτούτου iη iΤεχνητή iΝοημοσύνη iμπορεί iνα iεξελιχθεί iσε ένα iμοντέλο 

iεκπαίδευσης iπου iπροσαρμόζεται iκάθε iφορά iστις iδιαφορετικές iανάγκες iκάθε iμαθητή 

iείτε iπρόκειται iγια iπροβλήματα iόρασης iείτε iγια iκάποια iάλλη iιδιαιτερότητα.  
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7.2. Περιορισμοί έρευνας   

 

Κατά iτην iσύνθεση iτης iπαρούσας iεργασίας iκαι iτην iπροσπάθεια iσυγγραφής iτης 

iβιβλιογραφικής iανασκόπησης iερευνών iγια iτον iρόλο iτης iΤεχνητής iΝοημοσύνης iγια 

iτα iπαιδιά iμε iπροβλήματα iόρασης iστην iεκπαίδευση, i υπήρξαν iορισμένοι iπεριορισμοί. i 

Η iανεύρεσή iτων iπληροφοριών iήταν iαρκετά iδύσκολη iσχετικά iμε iτο iθέμα 

iδιεξαγωγής iερευνών iείτε iπρόκειται iγια iτην iχρήση iκαι iτην iαξιοποίησή iτων 

iτεχνολογιών iτης iΤεχνητής iΝοημοσύνης iσε iσχέση iμε iτα iπαιδιά iμε iπροβλήματα 

iόρασης iείτε iπρόκειται iγια iτην iδιεξαγωγή iεμπειρικών iερευνών iείτε iγια iτην iστάση 

iτων iατόμων iαυτών iείτε iγια iτον iβαθμό iικανοποίησης iτους iαπό iτον iτρόπο iχρήσης 

iτης iΤεχνητής iΝοημοσύνης iείτε iγια iτις iαντιλήψεις iτων iεκπαιδευτικών iπάνω iσε iαυτό 

iτο iθέμα. 

Η iπλειοψηφία iτων iερευνών iεστίαζε iγύρω iαπό iτην iτριτοβάθμια iεκπαίδευση iενώ 

iπολύ iπιο iπεριορισμένες iήταν iοι iέρευνες iσε iσχέση iμε iτην iπρωτοβάθμια iκαι iτην 

iδευτεροβάθμια iεκπαίδευση. 

Βιβλία iσχετικά iμε iτην iεκπαίδευση iτων iπαιδιών iμε iπροβλήματα iόρασης iήταν 

iπεριορισμένα iκαι iπολύ iπιο iπεριορισμένα iμε iάξονα iτα iπαιδιά iμε iπροβλήματα iόρασης. 

Τέλος, i iεφόσον iη iεπιστημονική iελληνική iβιβλιογραφία iήταν iπεριορισμένη, iη 

iπαρούσα iεργασία iβασίστηκε iαρχικά iστο iδιαδίκτυο iκαι iκυρίως iσε iξενόγλωσσα iάρθρα.  

   

 

7.3. Μελλοντικές προτάσεις   

 

Γενικότερα, iπαρόλο i iπου iη iΤεχνητή iΝοημοσύνη iθεωρείται iένα iπολυσυζητημένο 

iθέμα iυπάρχει iη iανάγκη iγια iπεραιτέρω iέρευνες iκυρίως iσε iσχέση iμε iτην iανάπτυξη 

iεργαλείων iπου iμπορούν iνα iαξιοποιηθούν iστην iσχολική iτάξη iπρος iόφελος iόλων iτων 

iμαθητών iκαι iιδιαίτερα iτων iμαθητών iμε iπροβλήματα iόρασης. i i i 

Ειδικότερα, iοι iμελλοντικές iέρευνες iπου iμπορούν iνα iπροταθούν iσε iσχέση iμε 

iτην iΤεχνητή iΝοημοσύνη iκαι iτα iάτομα iμε iπροβλήματα iόρασης iείναι: 

 

 Η χρήση της Τεχνητής Νοημοσύνης στην Πρωτοβάθμια εκπαίδευση 

 Η χρήση της Τεχνητής Νοημοσύνης στην Δευτεροβάθμια εκπαίδευση 

 Η χρήση της Τεχνητής Νοημοσύνης στην Τριτοβάθμια εκπαίδευση 

 Ο ρόλος του εκπαιδευτικού απέναντι στην Τεχνητή Νοημοσύνη  
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 Συγκριτική μελέτη της αξιοποίησης των εργαλείων της Τεχνητής Νοημοσύνης σε 

εκπαιδευτικά συστήματα άλλων χωρών  
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